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INTRODUCCION

Este texto es fruto de una investigacion doctoral en bioética y pedagogia.
Habiendo realizado las adecuaciones necesarias, coincide con la tesis de-
fendida hacia el ano 2011 en el Departamento de Bioética de la Universi-
dad El Bosque, titulada Enserianza y aprendizaje de bioética mediante
la modalidad pedagdgica basada en el andlisis de dilemas. Itinerario
documentado de una propuesta diddctica, aplicada en dos institucio-
nes educativas colombianas.

El hecho que dio origen a esta investigacion es que en el contexto
de la educacion colombiana, la disciplina bioética se ensefiaba en varias
instituciones universitarias, especialmente en las que tenian que ver con
Medicina y con Humanidades; pero al preguntar sobre su ensefianza en
la educacion basica primaria y secundaria, el panorama no era tan claro y
alentador.

En medio de esta realidad se vislumbraba la urgente necesidad de
hacer una investigacion de cardcter bioético y pedagdgico que llevara a
identificar si existian las posibilidades reales para que se ensenara bioética
en los estudios de primaria y secundaria. Cuando se hablaba de posibilida-
des reales, se hacia referencia a la disposicion actitudinal que estudiantes
y docentes tenian frente a este nuevo campo del saber, asi mismo, se hacta
referencia a los recursos humanos, estructurales y técnicos, con los que
contaba el sistema educativo colombiano.
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Dicha investigacion también habria de llevar a la formulacion de
una propuesta programatica que permitiera la implementacion de una
modalidad pedagogica para el aprendizaje y la ensenanza de bioética.

La Universidad El Bosque venia adelantando, desde el afo 1995, un
proceso formativo e investigativo, que indiscutiblemente habifa permitido
el avance positivo de las relaciones entre bioética y pedagogia, hasta el
punto de no poder concebir la una sin la otra: una bioética que no forme,
que no ensefe, que no indique adecuadamente modelos de comporta-
miento humano, pierde su sentido; de la misma manera, una pedagogia
que no contribuya a mejorar las condiciones de la vida en general ha per-
dido su rumbo y horizonte.

Hablando de la formacion de maestros en bioética, Jaime Escobar
Triana (2008) cita un texto de Diego Gracia (1998) quien senala que

la ensefianza de la bioética no tiene ningtin sentido si solo transmite un
conjunto de conocimientos. La ensefianza tendrd sentido solamente si
busca el cambio, la transformacion profunda de quien aprende, de su
forma de ver el mundo y en consecuencia de su forma de actuar. (p.17)

Esta preocupacion por la relacion entre bioética y pedagogia se ha
difundido y materializando en multiples estudios y reflexiones de bioeti-
cistas colombianos.

Una de las primeras necesidades apremiantes que se identificaron
fue la formacion de docentes que pudieran liderar los procesos de ense-
fanza y aprendizaje de la bioética; al respecto, ya se han realizado grandes
avances y se establecieron unos fundamentos solidos, por parte de los
investigadores que adelantaron la experiencia de formacion de 22.568
maestros en bioética general'.

1 El Departamento de Bioética de la Universidad El Bosque adelantd un
proceso formativo y de investigacion con maestros de varias zonas del
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El proceso investigativo de la Universidad El Bosque no se ha de-
tenido en ningiin momento, al contrario; con el tiempo se ha fortalecido
y se han abierto diversas perspectivas que lo amplian y desarrollan. Una
de esas perspectivas es la que traté de ofrecer en mi investigacion, pues
junto a la preocupacion por la formacion de los docentes, existe la preo-
cupacion por hallar las formas pedagogicas y diddcticas mds pertinentes
para transmitir y difundir la bioética, aspecto que, de hecho, también es
inseparable de la preocupacion por los estudiantes mismos, centro del
proceso formativo.

En continuidad con los resultados obtenidos en la experiencia de
formacién de docentes?, retomando algunas de sus categorias importantes

pais. Los resultados de esta investigacion han sido de gran ayuda y punto
de apoyo para el presente estudio. La Revista Colombiana de Bioética
(Vol. 3, 2008) publicd una edicion especial en la que se consignaron los
resultados de dicha investigacion. Dicho texto fue publicado bajo la cabe-
za autoral de Jaime Escobar Triana en 2008, con el titulo “La ensenanza de
la bioética general como aporte en la construccion de un pensamiento
bioético en los maestros”.
2 Al presentar los resultados, lectura global, se lee lo siguiente:

En la relacion bioética y pedagogia se sugiere que la bioética debe
ensefarse desde la primaria hasta el bachillerato, no solo como com-
plemento dentro de las clases tradicionales sino como una asignatura
separada que debe contar con dos énfasis: uno social que apoyado
por talleres, cartillas, pancartas y una intensa labor de difusion, se
interese en temas como higiene, desarrollo sostenible y aquellos
relacionados en general con el ambiente. El otro énfasis de la asig-
natura debe ser el desarrollo en el estudiante de herramientas para
aprender el respeto, la responsabilidad y el amor. (Escobar Triana, et
al., 2008, pp. 45-46).

Introduccion
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y con la seguridad de estar enfocados hacia un mismo objetivo, se realizd
la investigacion con la intencion de describir las relaciones que los y las
jovenes habfan ido construyendo en torno a la bioética e indagar sobre la
didactica adecuada para la ensefanza y aprendizaje de esta.

Como objetivos importantes se quisieron explorar en el aula, y
describir en clave de relacion’, los enfoques éticos, pedagdgicos y diddc-
ticos con los que profesores, profesoras y estudiantes abordaban dilemas
bioéticos. Asi mismo, la intencion de proponer, implementar y hacer se-
guimiento a una modalidad pedagdgica concreta para la bioética, como es
el de la enseianza y aprendizaje basada en andlisis de dilemas.

En esta busqueda, se dieron unos pasos previos, como la identi-
ficacion de las trayectorias culturales, formativas y laborales de las y los
profesores tomados como fuente para esta investigacion; la identificacion
de las condiciones socioculturales, economicas y formativas de las familias
y estudiantes; la descripcion en clave de relacion y las formas de inter-
pretacion bioéticas, pedagogicas y didacticas que las y los profesores y
estudiantes asumian al abordar dilemas bioéticos en el aula de clases, y
finalmente la identificacion de la viabilidad y pertinencia de la propuesta
pedagdgica, como una modalidad educativa eficaz para la ensefanza de
le bioética.

Paralelamente, se requeria ir elaborando la propuesta diddctica con
la que se llegaria a cada saldn, esta, a su vez, no podria ser construida sin
unos referentes previos. Por ello, para iniciar, se realiz6 un acercamiento
conceptual a la realidad de la educacion colombiana. Se hizo un recono-
cimiento conceptual al material tedrico sobre ensefianza de la bioética,
emitido por los documentos del magisterio, las investigaciones bioético

3 El criterio relacional, ampliamente usado en investigaciones de corte
cualitativo, serd explicitado y fundamentado en la primera parte de este
estudio.
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pedagogicas y el aporte de la psicologia de la educacion, lo que permitio,
al menos en un nivel muy general, conocer el estado actual de la ensefan-
zay aprendizaje de la bioética en la educacion bédsica primaria y secundaria
del pais. De igual forma, permiti6 detectar las principales urgencias por
atender.

Realizados los anteriores pasos generales, se procedio a la inves-
tigacion especifica, cuyo campo exploratorio fue el de dos ambientes
escolares diversos en los que se podia realizar un estudio descriptivo,
aplicando técnicas de investigacion cualitativa. Todo el proceso se realizd
bajo la modalidad de investigacion descriptiva® y se buscd caracterizar la
relacion’® que existia entre los estudiantes y profesores de décimo grado,
de dos colegios colombianos, con la bioética®.

En este intento por identificar la naturaleza de las condiciones de re-
lacion existentes frente a la bioética, se busco al mismo tiempo un objetivo

4 En el anteproyecto investigativo de la tesis, aprobado en mayo 10 de
2010, se justifica ampliamente esta opcion metodoldgica. Ver pp. 18 y
22-24.

5 En la investigacion de relaciones, el investigador hace una comparacion
basada en datos descriptivos. Un antecedente importante en la utiliza-
cion del criterio relacional, lo constituye la Investigacion sobre la en-
sefianza de la bioética general como aporte en la construccion de un
pensamiento bioético en los maestros (Escobar Triana, 2008). Alli, para
realizar el andlisis de contenido extratextual de la variable A: tema/pro-
blema, se requirid hacer una clasificacion bajo el criterio relacional. De
las seis categorias definidas, la relacion maestro-bioética se retoma en el
presente estudio y se agrega una nueva categoria: la relacion estudian-
tes-bioética.

6 Las categorfas relacionales fueron: conceptos de la bioética, temas que
aborda la bioética, actitudes frente a la ensenanza/aprendizaje de la bioética.

Introduccion
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de indole practico, que consisti6 en proponer y hacer seguimiento a una
forma de ensenanza-aprendizaje que permitiera evidenciar un acercamien-
to distinto a esta disciplina. Es decir; propiciar que los estudiantes y docen-
tes, a partir del andlisis de dilemas, tuviesen una relacion con ella, de una
forma mds profunda y determinante en la toma de decisiones personales.

El problema quedo contextualizado en las aulas de clase; se toma
por cierto que lo que se discute en ellas es de gran impacto formativo,
tanto para quien ensefia como para quien aprende. Fueron dos las institu-
ciones educativas colombianas escogidas para la investigacion: la primera
de ellas semi-rural, de cardcter publico; la otra de cardcter urbano, privado
y confesional. El trabajo investigativo se hizo en conjunto con estudiantes
de décimo grado de bachillerato” en interaccion con sus profesores y pro-
fesoras de todas las dreas. Este trabajo se concibié como un estudio des-
criptivo de casos, en donde la exploracion se realizo a través de encuestas,
entrevistas y observacion participativa.

La investigacion de campo realizada permiti6 describir los ambien-
tes escolares en los que docentes y estudiantes se desempefiaban. Tam-
bién mediante una serie de entrevistas se pudo describir de una forma
mds real sus actitudes y conocimientos frente a la bioética. La observacion
participativa en las clases permiti obtener valiosa informacion audio-

7 La eleccion de estudiantes de décimo de bachillerato no es arbitraria,
sino que se realiza primero por las caracteristicas de edad y de proceso
formativo que tienen. Este grupo brindard a la investigacion un grado
mayor de complejidad y de reto. Ademds, por funcionalidad y practicidad
metodoldgica, ya que es un grupo que puede ofrecer informacion re-
ciente de la manera como abordaban dilemas bioéticos en afios pasados
y a su vez continuar dando informacion al afio siguiente, cuando ya se
encuentren en once.

Dilemas para la ensefanza y el aprendizaje de la bioética
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visual que fue grabada y almacenada adecuadamente, para su posterior
andlisis critico.

El procedimiento para la recoleccion de la informacion y la corres-
pondiente organizacion, sistematizacion y andlisis de los datos se hizo a
lo largo de todo el tiempo que durd la investigacion, lo que asegurd una
constante alimentacion y retroalimentacion desde los datos obtenidos.

El andlisis, interpretacion y presentacion de los resultados se hizo
a través de la identificacion de las relaciones emergentes entre estudian-
tes-docentes, con la bioética. Los cuadros estadisticos, tablas, diagramas
y mapas conceptuales que se realizaron permitieron presentar didactica y
claramente la informacién obtenida.

Desde el diagnostico inicial establecido, se procedio a formular e
implementar la propuesta programdtica mediante la cual se aplicarfa la
modalidad pedagdgica basada en el andlisis de dilemas para la ensefianza y
aprendizaje de la bioética. Esta la entenderemos fundamentalmente como
la reflexion académica que nos ensefia los caminos nuevos para la coexis-
tencia y la supervivencia universal. La perspectiva que usaremos serd la
ofrecida por la bioética social.

Posteriormente, en el intento por identificar la viabilidad y perti-
nencia del andlisis de dilemas bioéticos en el aula de clases como una
modalidad educativa eficaz para la ensefianza de la bioética, se hicieron
dos ejercicios académicos: uno fue el de proponer como marco tedrico y
pedagogico las categorias de bioética social y las pedagogias de la accion y
el significado; el otro ejercicio consistio en evaluar a través de los Proyec-
tos Educativos Institucionales (PEI) de cada colegio la capacidad interna
de cada institucion para asumir la propuesta pedagogica.

Con la informacién emergente y desde los andlisis realizados, se
procedio a redactar la propuesta de un programa para la ensefianza y apren-
dizaje de la bioética dirigido inicialmente a los grados décimo y undécimo.
Dicho programa fue un documento creado para dar direccién y sentido
a la propuesta pedagogica, contiene los valores y principios compatibles

Introduccion
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con la bioética, hallados en el PEI de las instituciones escolares estudiadas,
ademds de presentar toda la organizacion curricular exigida para un nuevo
programa académico.

Elinstrumento diddctico fundamental propuesto para el programa
de ensefanza y aprendizaje de la bioética es el de los talleres dialogicos®,
que se pueden definir como un proceso dindmico de didlogos criticos
sobre dilemas bioéticos, que se desarrollan en cuatro momentos carac-
teristicos: A. Conceptualizacion; B. Visualizacion; C. Andlisis critico. D.
Lectura complementaria.

La instrumentalizacion del programa y aplicacion de los talleres
dialogicos se realizd solamente en los grados décimo de las dos institu-
ciones y se trabajaron dos de los cinco temas propuestos en el programa.

Todo el itinerario fue debidamente documentado: se realizd una
primera evaluacion y revision del programa, lo que permitio interpretar,
en términos cualitativos, los avances y resultados obtenidos; también se
logrd identificar y describir, al interior de las dos comunidades educativas,
el impacto logrado con la nueva propuesta metodoldgica; finalmente,
se logrd redactar; a manera de conclusiones, una argumentacion teorica
solida que presenta la ensefianza basada en dilemas, como una alternati-
va pedagdgica eficaz para la educacion en bioética de los nifios, nifias y
jovenes de Colombia en edad escolar.

Para esta nueva fase de socializacién y comunicacion de resultados
presentardn los frutos de esta investigacion en tres grandes capitulos: en
el primer capitulo: “Una nueva conciencia para comprender, asumir y vivir
lavida” se pretende describir, desde los fundamentos de la bioética social,
la realidad encontrada tanto en los y las estudiantes como en las y los
profesores que participaron en la investigacion. En el segundo capitulo:

8 De estos talleres dialdgicos se habla ampliamente en el Capitulo 3 del
presente trabajo.

Dilemas para la ensefanza y el aprendizaje de la bioética
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“En busca de nuevos caminos de interpretacion y significado”,; se enun-
cian los resultados y consecuentes desafios que emergieron de la realidad
encontrada. En el tercer capitulo: “Un renovado programa educativo de
formacion para la vida”, se presentan las lineas de accion adoptadas para
transformar dicha realidad. Los talleres dialogicos fundados en las peda-
gogias criticas y del significado se presentan como una alternativa de gran
validez gran validez diddctica para la ensefanza de la Bioética.

Introduccion | 19 —






Capitulo 1 //

1. UNA NUEVA CONCIENCIA
PARA COMPRENDER,
ASUMIR Y VIVIR LA VIDA

En este capitulo se pretende describir la realidad que verificamos a través
de la investigacion. Dicha realidad tiene dos aspectos: el primer aspecto
tiene que ver con lo tedrico, ya que se evidencia una forma de pensar dis-
tinta y muy propia que nos identifica a las y los latinoamericanos. Vemos,
asumimos y vivimos la vida de una forma diversa a la que tienen habitantes
de los otros continentes; esto hace que nuestra produccion académica y
reflexiva sea diversa.

En este sentido, como marco tedrico para entender y describir lo
que saben y esperan estudiantes y docentes frente a la reflexion bioética,
se realizo un acercamiento general a los postulados de la bioética social,
por lo cual se tomaron dichos postulados como base epistemoldgica para
analizar y contrastar las respuestas obtenidas en la investigacion.

1.1. Bioética social en el contexto latinoamericano

Desde las intuiciones primigenias de Van Rensselaer Potter (2000) cuan-
do afirmaba: “necesitamos que la accion politica reivindique el liderazgo
que se necesita para conseguir una bioética social de continuidad a largo
plazo,” se ha venido proyectado una manera especial de hacer reflexiones
bioéticas cuyos objetivos mds importantes apuntan a la toma de decisiones
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y a la participacion colectiva en la formulacion de politicas publicas que
transformen verdaderamente a la sociedad en una comunidad mds justa,
equitativa e incluyente.

Para Francisco R. Parenti’ (2003), quien promueve una relectura de
los textos de Potter, esta intuicion es clara y ve su realizacion principalmente
en el contexto latinoamericano; una de sus ideas basilares es que el futu-
ro de la bioética en América Latina estard intimamente relacionado con la
biopolitica (Parenti, 2003). Sefialando este punto de convergencia, muestra
el camino ideal para que la bioética adquiera toda su fuerza transformadora.

Francisco Javier Ledn Correa" en su escrito Diez arios de Bioélica
en América Latina: historia recientey retos actuales (2004), describiendo
la difusion de la bioética social, afirma que la propia extension de los deba-
tes en la sociedad y la necesidad de legislar han llevado en Latinoamérica a
un desarrollo de la bioética como una €ética social y politica (pp.145-152).

En un marco mds general y citando como ejemplo del nuevo en-
foque, el trabajo de Allen Buchanan, Dan W. Broca, Norman Daniels y

9 Filosofo y magister en bioética. Se desempena como profesor titular or-
dinario de las cdtedras de Historia de la Filosofia Contempordnea y Meta-
fisica en la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional
de Rosario, Argentina. Es Director de dos publicaciones: Cuadernos de
Documentacion Filosofica en Argentina y Latinoamérica y Bioética
desde América Latina. Desde 2002 es miembro asociado del comité cien-
tifico de la Sociedad Internacional de Bioética (SIBI) con sede en Espana.
Es miembro de la Comision Directiva de la Sociedad Interamericana de
Filosofia.

10 Doctor en filosofia de la Universidad de Valladolid, Espafia. Magister en
bioética de la Universidad de Santiago de Compostela, Espafa. Director
del Grupo de Investigacion en Bioética de Galicia, Santiago de Compos-
tela, Espana. Director de la revista Cuadernos de bioética. Secretario de
la Asociacion Espariola de Bioética y Etica Médica.
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Daniel Wikler. Genética y Justicia", Leon Correa (2004), senala que en el
mundo anglosajon se ha producido un gran desarrollo, en estos afios, de
los estudios sobre justicia y salud, igualdad en salud, género y ética en sa-
lud, estudios que después han repercutido también en los demds paises.

En el contexto latinoamericano también se han comenzado a tra-
tar estos temas. Para el caso colombiano se pueden senalar los estudios
liderados por Jaime Escobar Triana en la Universidad El Bosque: Bioética
y Derechos Humanos (1998), Bioética y justicia sanitaria (1999), y Bioé-
tica, desarrollo humano y educacion (2007), entre otros.

Es de notar la evolucion temdtica que se ha dado, primero desde la
perspectiva de la repercusion del debate sobre los Derechos Humanos en
el dmbito propio de la salud, y posteriormente desde la profundizacion en
el concepto de justicia y equidad en salud.

Ledn Correa (2004) concibe la bioética social latinoamericana
como un esfuerzo tedrico y practico cuyo campo importante para desa-
rrollar es el de la promocion de los Derechos Humanos fundamentales
—especialmente el derecho a la vida y a la salud— y de andlisis de las con-
secuencias practicas de la justicia en nuestras sociedades, y especialmente
en las politicas de salud, en la implementacion de recursos y de la igualdad
de acceso a la atencion de salud.

1.2. Bioética y educacién social

Marfa Gracia Ballester™ y José Sdnchez", en su texto Educacion social
y trabajo con la comunidad: la bioética social como referente meto-

11 Edicion espanola. 2002. Madrid, Espafia: Cambridge University Press.

12 Educadora social, responsable de la intervencion socioeducativa en po-
blacion en situacion de exclusion. Alicer Formadores. S.L.

13 Pedagogo responsable del drea de consulting social e investigacion so-
cioeducativa. Alicer Formadores. S.L.
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doldgico (2008), al intentar hacer una definicion y caracterizacion de la
bioética social, afirman:

La bioética social debe posibilitar que el ejercicio de la autonomia —capa-
cidad para ser soberana—, del poder —capacidad para transformar—y de
la creatividad —capacidad para crearse como sujeto— del colectivo y de la
persona, mediante un proceso de aprendizaje, en su proyecto biografico.
Por todo ello, la bioética social es un intento tedrico por reconocer y po-
sibilitar el poder de la persona, mediante la toma de decisiones, en torno
a cuestiones que le afecten a ella directamente, ddndose un contexto
bioético: pasando de ser objeto-receptivo a ser sujeto-activo o de accion
sobre su propia realidad, circunstancias, necesidades y limitaciones”.

Para el proceso de ensefnanza y aprendizaje de la bioética resulta de no-
table importancia las lineas teoricas que Ballester y Sinchez, citando a
Lopez, R., (2000), sefalan en el apartado sobre la bioética social en el
marco del trabajo con la comunidad del educador social; ya que parten
del hecho de considerar la intervencidn socioeducativa con la comunidad
como un tipo de intervencion social, realizada desde contenidos, estrate-
gias y técnicas educativas centradas en la mejora de la calidad de vida y la
promocion del bienestar social a través de la optimizacion de los procesos
de socializacion de la persona en un marco democrdtico.

Alaluz de esta consideracion, se preguntan: ccudl debe ser el papel
de la bioética social? A su vez, esta cuestion les lleva necesariamente a
otra pregunta: ¢«como hacerlo? Las respuestas que refieren constituyen
un marco tedrico vdlido desde el cual se pueda fundamentar la relacién
bioética-educacion.

Afirman que al analizar las actuales finalidades y objetivos socioedu-
cativos —lejos de intervenciones asistenciales tipicas—y como el y la pro-
fesional de lo socioeducativo interpreta situaciones y genera demandas,
se observa el desarrollo de nuevos discursos centrados en la autogober-
nabilidad; en parte como respuesta a que son cada vez mds las voces que
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reclaman su autonomia, en el sentido de soberania, y su capacidad para
exponer, decidir y planificar sobre su desarrollo, es decir, su capacidad de
aprendizaje sobre la demanda socioeducativa que realiza o que necesita.

En este punto introducen el concepto del marco bioético como
referente metodoldgico que confiere al colectivo y al individuo, el podery
autonomia para intervenir en todo el procedimiento, es decir, dotdndolo
de voz y voto.

Con ello afirman que:

La intervencion socioeducativa deja de ser una mera herramienta de re-
habilitacion continua de sociabilidad para convertirse en un proceso que
permite avanzar en una de sus principales metas que es que los ciudada-
nos y el ciudadano tenga la posibilidad de desarrollar sus capacidades, su
autonomia y su libertad dentro de su cotidianeidad.

Ademis sostienen que:

La bioética social supera el modelo tradicional organizativo de la inter-
vencion socioeducativa caracterizado no por ser integrador sino por ser
reactivo 0 como maximo interactivo; en el que el colectivo y el individuo
es un mero receptor de las acciones que se planifican y se gestionan por
los agentes sociales de las tres dimensiones anteriormente citadas. La
bioética social es mas un marco metodoldgico que no tedrico, en tanto
que explica y sistematiza el saber hacer de la integracidn de la persona en
todo el proceso de intervencion (Ballester y Sdnchez, 2005), reconocien-
do y posibilitando su autonomia, su poder y su creatividad, de acuerdo
a la capacidad de aprendizaje de su nueva circunstancia. En definitiva, es
imprescindible que el profesional sepa responder a esta cuestion: Saber
a quién. (Ballester y Sinchez, 2008)

El'y la educadora social, al asumir la bioética como su marco me-
todologico, tendrd a su vez una ayuda referencial en los lineamentos y
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directrices teoricas provenientes de las disciplinas pedagdgica y bioética,
que de alguna manera son determinantes en su actuar educativo; ademds
de las orientaciones précticas que guiardn sus procesos formativos y libe-
radores.

Finalmente, es importante sefialar las cuatro lineas de accion que
Ballester y Sanchez (2008) indican para que las y los educadores sociales ha-
gan de la bioética el marco metodoldgico de sus procesos socieducativos:

a) Introducir nuevos elementos en el diagndstico socioeducativo:
variables referidas a la autonomia, competencia, capacidad de
eleccion, reflexion sobre uno mismo y de su realidad, asi como
variables de autorrealizacion personal, lo que nos va a permitir
un plan de accién conjunto con el individuo.

b) En la fase de actuacion, es necesaria una comparacion continua
de los diversos elementos introducidos en el diagnostico ante
los nuevos que vayan surgiendo en el proceso de intervencion.

¢) Disedar acciones encaminadas a romper las posibles relaciones
de dependencia profesional-individuo, introduciendo mecanis-
mos de democratizacion.

d) Revisar con lentes bioéticas los protocolos de actuacion exis-
tentes, incidiendo en como se actta y hacia donde se proyecta
la intervencion socioeducativa respecto al individuo y sus nece-
sidades demandas y sociales.

Sin dejar aun las categorias de bioética, accion social y educacion,
y para completar el marco tedrico en el que se encuadra nuestra investi-
gacion sobre la ensenanza y aprendizaje de la bioética, es necesario citar
otros referentes fundamentales: por un lado se encuentra todo el acervo
teorico y practico acumulado en los afos de presencia evangelizadora de
la Iglesia Cristiano-Catdlica, especificamente se hara referencia continua
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a los documentos que componen la Doctrina Social de la Iglesia (DSI)™
en los que encontraremos guias orientativas y metodoldgicas del trabajo
por lo comunitario y lo colectivo; de este corpus documental extraere-
mos el concepto de bioética social en el marco de la solidaridad. Como
documentos paralelos a los oficiales de la Iglesia acudiremos en primera
instancia a Jos¢ Carlos Bermejo y Rosa Maria Belda (2006), en su texto
Bioética y accion social. Como afrontar los conflictos éticos en la in-
tervencion social. Otros autores como Aramini Michele (2007), Blizquez
Niceto (1996), Compagnoni (1992), Drane James (2006), Lucas Ramdn
(2000), Elio Sgrecia (2002), Faggioni M. (2002) y Cataldo Zuccaro (2002)
serdn abordados para argumentar la base religiosa y espiritual que propo-
nemos se ha de tener en cuenta al ensefiar y aprender bioética con ninos,
nifias y jovenes en edad escolar.

En el campo diddctico los referentes se ubican en contexto lati-
noamericano (Arboleda, 2003) y apuntan a ofrecer las lineas orientativas
necesarias para consolidar una completa propuesta educativa, acorde a
los retos actuales, como son: la virtualidad (Arboleda, 2001), el aprendiza-
je significativo (Sosa, 2002), la educacion por competencias (Maldonado,

Se concibe la DSI como la la cuidadosa formulacion del resultado de
una atenta reflexion sobre las complejas realidades de la vida del hom-
bre en la sociedad y en el contexto internacional a la luz de la fe y de la
tradicion eclesidstica. Su objetivo principal es interpretar esas realida-
des, examinando su conformidad o diferencia con lo que el Evangelio
ensefa acerca de los seres humanos y su vocacion terrena y, a la vez,
trascendente, para orientar en consecuencia la conducta cristiana. Por
tanto, no pertenece al dmbito de la ideologia, sino al de la teologia y
especialmente de la teologia moral. (Juan Pablo II, 1987)
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2000), la comunicacién y el didlogo (Areiza, Cisneros y Tabares, 2005), en
la formacidn bdsica primaria y secundaria de Colombia.

El pensamiento bioético latinoamericano en clave de bioética so-
cial hace parte de lo que hemos querido llamar una “nueva conciencia
para asumir y vivir la vida”, esa nueva conciencia que nos permite luchar
mds directamente por derechos primordiales que son negados sistemati-
camente a los y las mds pobres y vulnerables.

1.3. Lo que saben y esperan de la reflexion bioética
docentes y estudiantes de décimo grado

Partimos de la hipdtesis de que las nuevas generaciones vienen con una
nueva conciencia frente al medio ambiente y en general frente a la vida,
esta nueva conciencia es el campo propicio para que la ensefianza y apren-
dizaje de la bioética sea todo un suceso de transformacion. Quisimos in-
vestigar sobre la manera como se abordaban dilemas bioéticos en el aula
de clase, aun sin tener conocimientos especificos de bioética; los resul-
tados nos ratificaron la existencia de una gran disponibilidad intelectual
para la reflexion bioética.

En su primera parte, la investigacion se realizo mediante la aplica-
cion de encuestas, entrevistas y observacion participativa. De la poblacion
general de estudiantes en los colegios Instituto Educativo Jesus Bernal
Pinzon (JBP) en Mani, Casanare (1500) y el Colegio Agustiniano Suba
(CAS) en Bogota (1350), se selecciond y analizd una muestra representati-
va, que en este caso correspondid a los y las estudiantes de décimo grado
y los y las docentes participantes.

Para la elaboracion de la encuesta, se planted como objetivo gene-
ral la recopilacion de informacion basica que permitiera describir las re-
laciones existentes, en términos conceptual, temdtico y actitudinal, entre
estudiantes y docentes de décimo grado con la bioética.
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Para alcanzar este objetivo se determin6 que la mejor forma serfa
aplicar una encuesta escrita tipo cuestionario, ya que es en este modelo
en el que las personas encuestadas se pueden sentir mds libres para res-
ponder. Las preguntas fueron cuidadosamente disefiadas para que todas
las personas pudieran interpretarlas de la misma manera; esta eleccion
también permitio que las respuestas fueran anonimas y pudiesen aplicarse
a varios sujetos simultdneamente (en grupo).

La encuesta se centro en la relacion que las y los estudiantes y do-
centes, en sus experiencias cotidianas de aula, habfan construido frente a
la bioética. El hecho primordial que se queria identificar era el de conocer
la forma como abordaban temas comunes de bioética en las diversas asig-
naturas del curriculo escolar. También se quiso identificar en las personas
encuestadas algunas de sus “opiniones, actitudes y comportamientos”,
asumidos frente a decisiones éticas sobre la vida.

Las encuestas se elaboraron para recopilar la informacion basica
en tres dimensiones especificas, que al mismo tiempo son las categorias
relacionales:

1. Concepciones de bioética.

2. Conocimiento de los dilemas importantes que aborda la bio¢-
tica.

3. Opiniones personales sobre la pertinencia y aplicabilidad del
estudio de la bioética en la toma de decisiones personales.

Las siete preguntas que se realizaron eran de seleccién con posi-
bilidad de marcar una sola casilla. En las preguntas 2, 4 y 5 se solicit una
breve justificacion de las respuestas.

La pregunta numero 3 fue la mas compleja; en ella se ofrecian die-
ciocho temas o dilemas bioéticos de los cuales las y las personas encuesta-
das debian seleccionar aquellos que hubiesen sido tratados en su aula de

Capitulo 1. Una nueva conciencia para comprender, asumir y vivir la vida

|29 ——



30|

clases, al frente debfan indicar las asignaturas en que fueron abordados y
los aspectos generales de lo tratado. Se finalizaba con un concepto sobre
si les gustarta abordar dicho tema con mayor profundidad.

Las encuestas se realizaron a 377 personas distribuidas asi:

Tabla 1
Distribucion de encuestas aplicadas

Colegio ‘ No. estudiantes ‘ No. docentes Totales
JBP 160 13 173
CAS 154 50 204

Total muestra 314 63 377

Fuente: elaboracion propia.

1.3.1. Sobre la informacién emergente

Dimension 1. Conceptos de bioética

Se buscaba, mediante dos preguntas, identificar la definicién que las y los
estudiantes y docentes encuestados asumian como la mas apropiada. Ade-
mds, se solicitd hacer un intento por construir un concepto de la bioética
desde el pre-saber de cada uno.

Primera pregunta: iLa bioética es?

De esta se obtienen los siguientes datos: el 32% de las personas
encuestadas identificd a la bioética como disciplina, el 22% la identificd
como un conjunto de saberes, un 15% como campo interdisciplinario, el
14% la identificd como estudio sistematico y tan solo un 4% identifica a la
bioética como una ciencia. El 3% afirmé no saber qué era la bioética y el
10% no respondio.

Al separar del anterior porcentaje global a las y los profesores de
las y los estudiantes, se observa que el 48% de docentes afirmaron que la
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bioética era un campo interdisciplinario, mientras que en este mismo item
solo el 8% de los y las estudiantes lo afirm6. Al contrario, el 37% de los y
las estudiantes afirm¢ que la bioética era una disciplina y solo el 5 % de
docentes lo hizo.

La segunda pregunta: {Cudl de estos grupos cree usted que se re-
fiere mds completamente a los temas por los que se interesa la bioética?
(elija solo uno)

Arrojé los siguientes resultados: del total de las personas encues-
tadas, 46% (173) consideran que las categorias de medicina, tecnociencia,
ética, valores, principios, derechos, deberes y sociedad son las que mds
completamente definen a la bioética.

Este porcentaje va seguido del 15% (56 personas encuestadas)
que escogen las categorias de vida, enfermedad y muerte. El 14% (52 per-
sonas) escogen las categorfas de seres vivos, ecologfa, medio ambiente,
respeto y responsabilidad.

El 12% (47) de las personas encuestadas selecciono las categorias
de fe, moral, mandamientos de Dios, religion y humanidad. Solo el 1% (2)
clasifica la bioética en las categorias de biopolitica, derecho y sociedad. El
6% (24) afirmd no saber y el 6% no respondio.

Tercera pregunia

Se solicitaba que desde el grupo anteriormente escogido se elabo-
rase una definicion personal de bioética: del total de las personas encues-
tadas (377), un 87% (328) lo realizo. 49 no hicieron el ejercicio de definir
la bioética con sus propias palabras: quince docentes y 34 estudiantes.

El primer grupo de categorias tenfa que ver con la vida en general.
De los ocho docentes que habian escogido este grupo, dos hicieron su
propia definicion de bioética; entre tanto, de 48 estudiantes que habian
escogido este mismo grupo, 32 se esforzaron por definir la bioética con
sus propias palabras. En general, en sus definiciones argumentaron que
era el estudio de la vida en todos sus procesos, teniendo en cuenta los
patrones divinos y naturales por los que se rige el hombre. El objetivo de
la bioética lo describieron como defensa de la vida.
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El segundo grupo de categorias tenfa que ver con la medicina, la
tecnociencia y la €tica. 31 docentes escogieron este grupo como el que
mejor definia a la bioética, diecinueve lo hicieron argumentando que era
la ciencia que aportaba los principios y valores enmarcados en la medici-
na, las doce personas restantes argumentaron que era el conjunto de com-
portamientos referentes a la medicina, tecnologia, ciencia, ética y valores.
Por su parte, del total de 142 estudiantes que habian escogido este grupo,
109 trataron de definir la bioética, 34 lo hicieron en términos de ciencia y
75 lo hicieron en términos de comportamientos.

El tercer grupo de categorias tenia que ver con la fe y la religion.
Cinco docentes escogieron este grupo, de quienes tres trataron de definir
la bioética. El nimero de estudiantes que eligié este grupo fue de 42, pero
solo 35 trataron de elaborar una definicion. En general, los términos de las
definiciones dadas versaron sobre la obediencia a Dios y el buen uso de
las relaciones interpersonales.

El cuarto grupo de categorfas tenia que ver con los seres vivos,
la ecologia y el medio ambiente. Cinco docentes escogieron este grupo:
tres definieron la bioética como el estudio de los seres vivos, los compor-
tamientos y el compromiso con el medio ambiente; dos lo hicieron en
términos de estudio de la naturaleza y los valores humanos. Por su lado,
47 estudiantes escogieron este grupo, de quienes 35 trataron de definir la
bioética: dieciséis lo hicieron en términos de estudio de los seres vivos, los
comportamientos y el compromiso con el medio ambiente y diecinueve
lo hicieron en términos de estudio de la naturaleza y los valores humanos.

Con referencia al quinto grupo de categorias, biopolitica, derecho
y sociedad, no hubo docentes que escogieran este grupo y solo dos del
total de estudiantes encuestados lo escogio. Ninguna de las personas
encuestadas realizd una definicion de bioética teniendo en cuenta estas
categortas.

La informacion emergente en esta primera dimension (concep-
ciones de bioética) permite hacer una descripcion general de la manera
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como docentes y estudiantes se relacionan en términos conceptuales con
la bioética.

Las y los docentes encuestados, en su gran mayorfa, tienen claridad
en que la bioética no es una ciencia en el sentido moderno de la palabra; la
identifican mds como un campo interdisciplinario y un estudio sistematico,
que como una disciplina. Sin embargo, se percibe que no hay una relacion
profunda entre docentes y las definiciones de bioética; el manejo concep-
tual de ella es muy limitado y lejano, no se puede hablar de una cierta
unidad de las y los profesores en torno a este tema, y esto, no porque sea
fruto de opciones académicas personales y maduradas por la reflexion fre-
cuente, sino que esta heterogeneidad en las concepciones obedece mds
al desconocimiento de la bioética. Es muy diciente el que ningtin profesor
ni profesora relacione la bioética con biopolitica, derecho y sociedad, o el
que algunos profesores y profesoras la identifiquen Unicamente con fe y
religion. Un alto porcentaje de docentes (quince) no se atrevio siquiera a
fabricar una definicion de bioética con sus propias palabras.

La relacion de las y los estudiantes encuestados con la concepcion
de bioética no es mejor que la de los y las docentes; por la dindmica propia
de la encuesta, la identifican en su mayorfa como una disciplina y como
un conjunto de saberes, pero resulta relativamente alto el nimero de
estudiantes que la identifica como una ciencia. Asi mismo, un ndmero
elevado afirmo no saber lo que era o simplemente no respondi6 a la pre-
gunta. Esto nos permite inferir que la relacion de las y los estudiantes
encuestados con las concepciones de bioética no es ni siquiera aceptable,
pues aunque la asocien correctamente en un alto porcentaje a cuestiones
de medicina, tecnociencia y ética, se percibe poca profundizacion en este
tema y un alto grado de desconocimiento conceptual de ella.

Los porcentajes permiten inferir que la definicion de bioética
aun no estd presente, de manera aceptable, en el bagaje intelectual de
estudiantes y docentes de décimo grado que participaron en la encuesta.
Pero también permiten evidenciar que la percepcién mds comin es que
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la bioética no se equipara al concepto tradicional de ciencia, sino que es
un conjunto de saberes, disciplinas, conocimientos. Este aspecto sirve de
base fundamental para iniciar un adecuado proceso de formacidn concep-
tual y teorica acerca de la bioética.

Dimension 2. Tematica: dilemas bioéticos abordados en el aula de clases

Corresponde a la tercera pregunta de la encuesta, mediante una tabla se
presentan dieciocho temas que se pueden considerar de los mds impor-
tantes para la bioética. La persona encuestada, docente o estudiante, de-
bia seleccionar aquellos que hubiesen sido tratados en su aula de clases;
al frente debia indicar las asignaturas en que fueron abordados y los aspec-
tos generales de lo tratado.

Se presentan a continuacion los resultados globales unificando
porcentajes tanto de docentes como de estudiantes:

Las asignaturas que mds porcentaje obtuvieron fueron Religion y
Etica con un 22% respectivamente. Sociales tuvo el 18% y Biologfa el 17%,
Ciencias Naturales obtuvo un 5%. Las clases que obtuvieron el 1% corres-
ponden a Castellano, Tecnologias e Inglés. Por dltimo se registra un 13%
de las personas encuestadas, que no respondieron.

Con respecto a la temdtica tratada en las diferentes asignaturas, se
evidencio que los dilemas mds tratados en clase corresponden a calidad
de vida, clonacion, guerra y reproduccion sexual con el 99%; los Derechos
Humanos con el 97% y trasplante de érganos con el 96%. Los temas que
menos han tratado en clase corresponden al Sindrome de Inmunodefi-
ciencia Adquirida (SIDA) con el 80% y la eugenesia con el 52%.

Temas conocidos

Entre los temas que mds conocen las personas encuestadas estd la
reproduccion sexual, con el 95%, seguida de guerra y calidad de vida con
el 86%. El tema del SIDA obtuvo el 83%.
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Los temas que conocen la media de las personas encuestadas co-
rresponde a ecologia y medio ambiente con el 63%, experimentacion con
seres humanos el 58% y suicidio con el 47%.

Los temas menos conocidos corresponden a clonacidn con el 12%,
eugenesia con el 9% y biotecnologia y cibernética con el 9%.

Temas que le gustaria tratar con mayor profundidad

Los temas que a la poblacion encuestada le gustaria tratar con
mayor profundidad corresponden a biotecnologia y cibernética 94%, toxi-
codependencia 93% y eugenesia con el 92%.

Los temas que porcentualmente menos les interesa tratar son De-
rechos Humanos con el 38%, y trasplante de 6rganos con el 39%.

Aspectos tratados sobre cada tema en el aula de clases

Un gran porcentaje de las personas encuestadas no dio respuesta a
esta pregunta; la informacion que se presenta a continuacion correspon-
de al porcentaje de quienes contestaron.

Para tabular las respuestas a esta pregunta abierta se tomaron los
temas y se agruparon de acuerdo a las caracteristicas de la respuesta.

Los aspectos que mds se han tratado en el tema de experimenta-
cion con seres humanos corresponden a la tecnologia que se usa para los
tratamientos y los avances para el mejoramiento de la especie (47%).

Con respecto al tema del SIDA los aspectos mds tratados corres-
ponden a los tratamientos utilizados para contrarrestar los efectos de la
enfermedad, con el 55%.

En el tema de reproduccion sexual, a pesar de que el 95% conoce
el tema, un 20% recuerda aspectos tratados en clase relaciondndolo Uni-
camente con las enfermedades de transmision sexual.

La clonacion y la eutanasia poseen el menor porcentaje dentro de
los temas en los que se sefalaron aspectos tratados y corresponden a la
tecnologia y castigos judiciales con el 14% y 12% respectivamente.
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Dimension 3. Pertinencia y aplicabilidad de la bioética en la educacion
escolar para la toma de decisiones personales

La informacidn emergente sobre esta dimension la proporcionan las pre-
guntas 4 ala 7 de la encuesta. Se buscd identificar las relaciones en térmi-
nos actitudinales y de aceptacion que docentes y estudiantes participantes
en la encuesta tenfan frente a la ensenanza de la bioética.

Cuarta pregunta: {Cree usted que analizar los dilemas bioéticos
en el aula de clase le facilitard la toma de sus propias decisiones de vida?

Se observd que: la gran mayoria de las personas encuestadas (79%)
considera que el estudio de la bioética facilita la toma de decisiones perso-
nales; un 20% considera que no.

Al pedir razén de las respuestas dadas, el 46% de las personas en-
cuestadas considera que abordar los dilemas bioéticos en el aula de clase
servird para fortalecer la construccion personal; el 13% lo relaciona con el
valor de la vida; el 9% cree que genera un cambio; y el 2% considera que
tendrdn mds conocimiento.

Quinta pregunta: iConsidera que el becho de que las personas es-
tudien bioética desde muy jovenes ayudaria a transformar la sociedad?

Se obtienen los siguientes datos: el 70% de las personas encues-
tadas considera que el conocer y estudiar la bioética desde muy jovenes
ayudarfa a transformar la sociedad.

Es de notar y requiere la atencion necesaria el elevado numero de
participantes en la encuesta que consideran que estudiar bioética desde
muy jovenes no ayudarfa a transformar la realidad.

Al preguntarles por qué, el 21% de las personas encuestadas cree
que estudiar la bioética desde jovenes ayudaria a mejorar el comporta-
miento social y de todo el entorno. El 18% considera que ayudaria a tomar
conciencia acerca del mal, y el 13% cree que ayudaria en el desarrollo
personal y de la sociedad. El 30% no respondi6 a esta pregunta, hecho
que llama la atencion.

Dilemas para la ensefanza y el aprendizaje de la bioética
Coleccién Bios y Oikos, 15



Sexta pregunta: se invitaba a las personas encuestadas a que de
los tres elementos (autoconocimiento, conocimiento de teorias morales,
influencia cultural) necesarios para la toma de decisiones personales,
escogiese cudl era el que mas influia en sus propias decisiones. La cuar-
ta opcion de esta pregunta era afirmar que los tres elementos los tenian
en cuenta.

Se recogen los siguientes datos: el 75% de las personas encuestadas
considera que para tomar decisiones diarias influyen los tres elementos: el
autoconocimiento, el conocimiento de teorfas morales y lo cultural.

Un 9% de las personas encuestadas toma sus decisiones de acuer-
do al conocimiento de las teorfas morales. En tanto que el 16% dice tomar
decisiones basados en la influencia cultural.

Séptima pregunta: busca identificar las opiniones acerca de la per-
tinencia o no, de ensefiar bioética en la educacion escolar colombiana.

Los resultados son motivadores ya que el 73% de las personas en-
cuestadas considera que es pertinente, un 18% considera que es altamente
pertinente y solo el 9% considera que es poco pertinente.

Otras variables por considerar
La encuesta nos ofrece otro tipo de informacion ya mas sectorizada
y también muy valiosa para la investigacion:

* Andlisis individual del grupo de docentes.
* Andlisis individual del grupo de estudiantes CAS.
* Andlisis individual del grupo de estudiantes JBP.

Los datos sectorizados permitirian hacer un andlisis relacional

entre estudiantes del JPB y del CAS, ademds permitirfan hacer el andlisis
relacional entre estudiantes y docentes de los dos colegios.

Capitulo 1. Una nueva conciencia para comprender, asumir y vivir la vida
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Interpretacion de los datos en clave de relacion

De la informacién que las encuestas permitieron extraer, se esta-
blecieron algunos de los elementos indispensables para la elaboracion de
la propuesta de ensefianza y aprendizaje de bioética mediante la modali-
dad pedagogica basada en el andlisis de dilemas.

Aunque la tendencia general de las respuestas indico cierta simili-
tud en todas las personas encuestadas, se pudieron identificar los rasgos
peculiares que distinguen, tanto a docentes como a estudiantes de cada
uno de los colegios.

En el JBP, al preguntarles directamente sobre qué es la bioética,
se identificd un conocimiento conceptual minimo. No obstante, por in-
tuicion y el mismo enfoque de la encuesta, en ella, un gran porcentaje la
identificd como una disciplina nueva. También la asocian a un conjunto
de saberes. Es interesante el hecho de que no la vieron como una ciencia
tradicional y estdtica sino que la percibieron como algo nuevo en sus vidas
que se sale del conjunto normal de las asignaturas que abordan y, por tan-
to, manifestaron interés y deseo de conocer mds acerca de esta disciplina
o conjunto de saberes.

Es claro que tanto las y los estudiantes como las y los docentes del
JBP identifican como temas esenciales a la bioética la medicina, tecnocien-
cia, salud, enfermedad, vida y muerte. Asi mismo, describen el objeto de
la bioética como la reflexion critica sobre los valores que la humanidad
ha dado a la vida en general y la promulgacion-elaboracion de nuevos
principios que orienten el actuar humano hacia formas mds responsables
y justas frente a la naturaleza, la humanidad misma y todos los seres vivos.

Los temas de medicina, salud, ciencia y tecnologia llaman mucho
la atencion a estudiantes y docentes del JBP, quienes manifiestan su cu-
riosidad intelectual por conocer mds acerca de ellos; identifican que estos
temas no pueden tener un desarrollo totalmente libre y desbocado, sino
que ven la importancia de establecer ciertas normas minimas que garan-
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ticen el mayor bien posible para toda la humanidad. Todas las personas
encuestadas, de alguna manera, se manifiestan de acuerdo en que la cien-
cia y la tecnologia estdn al servicio del ser humano y no pueden traspasar
limites que pongan en peligro a la misma humanidad y la vida en general.

De los dieciocho temas importantes para la bioética sobre los que
se pregunto a las personas encuestadas del JBP, la eugenesia es el menos
tratado en las aulas de clase. El desconocimiento de esta practica a su
vez hace que despierte gran interés cuando escuchan hablar de ella, en
algunos casos por primera vez. La asignatura de Religion es la que en por-
centaje mayormente aborda los temas propuestos, seguida por Etica y So-
ciales. El hecho de que tanto estudiantes como docentes hayan abordado
algunos temas de bioética solo desde la vision religiosa muestra una cierta
parcialidad en el conocimiento y se hace entonces necesario ampliar la
vision y la perspectiva.

De igual forma, el hecho de que los temas no sean vistos de una
manera sistemdtica y articulada, sino que al contrario, su abordaje se haga
de forma esporddica y desde perspectivas parcializadas, sugiere la necesi-
dad de una organizacion mds académica, sistemdtica, plural y articulada;
elementos estos que se recogen en la propuesta de ensefianza y aprendi-
zaje de la bioética mediante la modalidad pedagdgica basada en el andlisis
de dilemas.

Alo largo de la investigacion se ha logrado evidenciar en docentes
y estudiantes del JBP el interés por abordar la bioética de una manera mas
profunda. Los temas y la posibilidad de incluirla como asignatura para
el ciclo de ensefanza bdsica son aceptados por la inmensa mayorfa. Asi
mismo, se identifica que tratar todos estos temas de manera critica, acadé-
mica y articuladamente, les servird indiscutiblemente como herramientas
para la toma de sus decisiones personales.

Al aplicar las encuestas en el CAS y hacer su respectiva tabulacién
y andlisis, los resultados no son muy disimiles de los anteriores. El conoci-

Capitulo 1. Una nueva conciencia para comprender, asumir y vivir la vida

39 ——



40|

miento conceptual que en el CAS se encontro sobre la bioética también fue
minimo, 1a gran mayorfa no habia siquiera oido hablar de la bioética. Sus
respuestas también fueron inferidas de la misma estructura de la encuesta.

Se mantiene la tendencia a ver la bioética como una disciplina o
conjunto de saberes, que por su novedad y por la temdtica que aborda se
hace atrayente tanto para docentes como para estudiantes. Aunque se evi-
dencia poco conocimiento académico de la bioética, los temas especificos
st han sido abordados en su gran mayoria, aunque en distintas asignaturas
y en diversos ciclos académicos.

Estudiantes y docentes del CAS se muestran mds criticos y partici-
pativos en torno a los debates, expresan mds sus ideas y al ser invitados
a definir la bioética en sus palabras lo hacen de una forma mas completa
que las y los profesores y estudiantes del JBP.

Al igual que en el JPB, las y los estudiantes y docentes del CAS
han abordado temas de bioética de una forma desarticulada, esporddica y
parcial. Las asignaturas en las que mds se abordan dichos temas han sido
Religion, Etica y Sociales. El caracter confesional de la institucion deter-
mina necesariamente la mayoria de las opiniones que en torno a debates
como el aborto, la eutanasia y el homosexualismo, se realizan. A pesar
de esto, se identifica, tanto en estudiantes como en docentes, apertura
para escuchar otras opiniones e interés por fundamentar muy bien sus
posiciones personales.

Se logra identificar en estudiantes y docentes del CAS un deseo por
tratar con mayor profundidad todos los temas propuestos en la encuesta;
esta actitud general abre necesariamente las puertas para la propuesta
pedagogica que se quiere proponer e implementar en los colegios co-
lombianos.

Con respecto a los docentes que participaron en la encuesta, se
evidencia su poco conocimiento de la bioética, esto nos permite inter-
pretar que aun falta mucho en el campo de la formacion en Colombia de
docentes que con profesionalidad y competencia puedan liderar procesos
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de ensenanza y aprendizaje de la bioética. Se hace urgente la necesidad de
continuar con iniciativas como las realizadas en la Universidad El Bosque;
solo asi se podrd lograr una verdadera difusion e implementacion del pro-
grama de bioética en aulas de educacion basica colombiana.

Esta interpretacion muy general de los datos cuantitativos arroja-
dos por las encuestas, al igual que las analogias y cruces entre estudiantes
y docentes, v las dos poblaciones de los colegios, de alguna manera nos
indicaron que a pesar de la diferencia geografica, cultural y académica
que distingue a los dos grupos encuestados, los resultados en torno a
la bioética son muy similares, quiza por ser este un terreno nuevo para
ambos grupos poblacionales.

A continuacion se pretende particularizar las intuiciones genera-
les, describiendo en tres aspectos, las relaciones que previamente habian
construido los docentes y profesores encuestados, en torno a la bioética.

Sobre la relacion conceptual de estudiantes y docentes con la
bioética

La bioética se percibe como una nueva disciplina académica que
tiene la capacidad y la mision de unir en un didlogo profundo a otras
disciplinas y a las mismas ciencias. Los y las participantes de la encuesta,
aunque sin un conocimiento aceptable sobre la concepcion bioética, en
su mayoria la perciben como un campo interdisciplinario y como un con-
junto de saberes.

La medicina, tecnociencia, responsabilidad ética, deberes y dere-
chos son las categorias que mds asocian a la bioética y, por ende, las que
mds llaman la atencion a estudiantes y docentes que participaron en este
estudio.

Aunque atn no se tienen los elementos suficientes para elaborar
una definicion personal de la bioética, los y las estudiantes y docentes
usan como puntos de referencia todo lo que tiene que ver con el buen
comportamiento y la responsabilidad en torno a la salud, la ecologia y la
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vida de los otros. Se percibe una preocupacion por el manejo indebido
de la tecnologia, lo que podria llevar a la humanidad a un caos si no se
llega a ciertos acuerdos minimos. En esto ultimo la bioética juega un papel
importante.

En términos de relacion conceptual con la bioética, estudiantes
y docentes la definieron con un cierto grado de esperanza renovadora;
vieron en ella una nueva forma de interpretar la vida, un medio para ma-
terializar toda esa sensibilidad humana, ecoldgica y terrenal de las nuevas
generaciones.

Sobre la relacion de cercania e interés por los temas de la bioética
que han construido estudiantes y docentes participantesen la encuesta

De los dieciocho temas bioéticos presentados a las personas par-
ticipantes en la investigacion, la gran mayoria de alguna manera los ha
tratado alguna vez en su proceso académico. Las asignaturas en las que
mds han tratado los temas relacionados con la bioética son Sociales, Reli-
gién y Etica.

Los temas que menos se conocen y que pocas veces han sido trata-
dos son biotecnologia, cibernética, organismos genéticamente modifica-
dos y experimentacion con seres humanos; esto mismo contribuye a que
sean los temas que mds quieren ser tratados con profundidad. A estos se
anaden la eugenesia, toxicodependencia, suicidio y la clonacion.

Los temas que segun la informacion de la encuesta mds se han tra-
tado en clase corresponden a reproduccion sexual, trasplante de 6rganos
y homosexualismo. Resulta inquietante el hecho de que temas como los
Derechos Humanos y el trasplante de 6rganos no causan mucho interés
para ser tratados en el aula de clase.

Los y las docentes siguen la linea general de la poblacion encues-
tada, pero cabe resaltar que el tema que les gustarfa tratar con mayor pro-
fundidad es la toxicodependencia; y los que les despiertan menor interés
son la guerra y el aborto.
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Aunque se recuerda que los diferentes temas bioéticos se han tra-
tado en clase, el recuerdo es un tanto lejano; muchos aspectos se olvidan.
De los aspectos que mds se recuerdan, en forma general corresponden con
el SIDA y sus tratamientos, asi mismo el suicidio y las tendencias suicidas.

Los temas que los y las docentes mds recuerdan haber sido tratados
en clase corresponden al homosexualismo, diversidad sexual, las guerras y
su historia (quizd esto explica por qué en ellos mismos, este tema aparece
como de poco interés para ser tratado en la actualidad).

La relacion que existe entre estudiantes y docentes con los temas
de la bioética es mds informativa que de profundizacion y reflexion critica.
Se recuerdan algunos aspectos generales pero no existe una adecuada
profundizacion y debate sobre ellos. Se podria calificar esta relacion como
simplemente amigable pero atn, en la mayoria de las personas encuesta-
das, no hay un apasionamiento real, por afrontar los temas bioéticos.

Sobre la relacion actitudinal frente a la enserianza y aprendizaje
de la bioética como instrumento para la toma de decisiones personales

En general la poblacion encuestada considera que los dilemas biog-
ticos deben ser tratados en el aula de clase porque ello ayuda a construir,
fortalecer y mejorar la propia forma de vivir. Ademds, porque ayuda a
construir y mejorar las relaciones interpersonales.

Se considera que es muy importante que las nuevas generaciones
desde muy temprana edad estudien la bioética, porque con las herra-
mientas que obtienen ayudarfan a transformar la sociedad y a mejorar el
comportamiento y actitudes de los seres humanos.

La ensefanza y aprendizaje de la bioética a nifios, nifias y jovenes
en edad escolar contribuye al desarrollo personal y social, genera una
capacidad critica sobre los acontecimientos vitales, crea y educa una con-
ciencia que diferencia el bien del mal. En fin, mejora la especie humana y
le permite asegurar su supervivencia en el mundo.
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La poblacion encuestada considera también que el autoconoci-
miento, el conocimiento de teorias morales y la influencia cultural ayudan
atodo ser humano a tomar decisiones. Por tanto, conocer procedimientos
y metodologias de la bioética les ayudaria a su propia toma de decisiones.

En la relacion actitudinal frente a la ensefianza y aprendizaje de la
bioética, en general, la poblacion encuestada considera que es pertinente
incluir el estudio de la bioética en la educacion bdsica colombiana. No se
descubre ninguna objecion de peso para su ensefianza; al contrario, la
inmensa mayorfa aboga por su implementacion inmediata.

A nivel pedagogico y didactico, el ideal planteado por la poblacion
encuestada concuerda con las nuevas tendencias educativas, es decir,
una forma de ensefar donde haya mds participacion dialogante, donde
se escuchen todos los puntos de vista, que no sea unidireccional, sino
multidireccional. Una ensefianza contempordnea que aborde y analice
criticamente los temas cotidianos que interesan y apasionan a la nifnez y
juventud. Una ensefianza basada en la palabra testimonial, la imagen real
y no maquillada, la construccion colectiva, la libertad de expresion argu-
mentada; en fin, una educacion que hable de la posibilidad y la esperanza
de construir un futuro mejor y mds justo e incluyente.

Como parte del proceso para recopilar la informacion necesaria
que permitiera describir las relaciones existentes entre estudiantes y do-
centes con la bioética, se hicieron una serie de entrevistas informarles con
preguntas que iban surgiendo a partir del contexto inmediato, sin una
predeterminada redaccion. Estas entrevistas fueron documentadas en
video, alli se captaron las impresiones y las ideas que los y las diferentes
participantes tenfan acerca de la ensefianza de la bioética.

En un primer grupo de entrevistas estdn las realizadas a los y las do-
centes, quienes manifiestan su agrado por el abordaje de temas bioéticos
en contextos escolares; hablan de su importancia y de la necesidad de crear
mds espacios para la reflexion de dichos temas. Algunas de las personas de
este grupo de docentes van mds alld y, después de hacer un breve andlisis
de la situacion de los y las jovenes estudiantes, argumentan la necesidad
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que tienen de ejercitarse en reflexionar desde la bioética y en usarla como
instrumento orientador para la toma de decisiones personales.

En las entrevistas informales que se hicieron a los y las estudiantes,
con sus palabras juveniles y quizd poco versadas en el tema, dejaban entre-
ver mucha expectativa por varios de los temas que les resultaban nuevos y
que les despertaban curiosidad e interés.

A través de observacion participativa se tomaron datos acerca de
la experiencia con docentes y estudiantes en las actividades escolares y el
desarrollo de algunas clases. En el JBP se realizé la observacion durante
el primer semestre de 2010; en el CAS se realizo dicha observacion en el
primer semestre de 2011.

Las notas de campo permitieron describir los avatares propios del
proceso formativo en los colegios colombianos, donde hay ciertas carac-
teristicas muy positivas pero también aquellas que deben ser mejoradas o
superadas. El interés de esta observacion participativa se centrd, por un
lado, en detallar las dificultades que se presentan en el manejo de gru-
pos relativamente numerosos, el esfuerzo que los y las docentes deben
hacer en muchas ocasiones por captar la atencion de sus estudiantes y
los obstdculos de contexto a los que dia a dia se ven enfrentados en sus
clases. De otro lado permiten describir la actitud poco interesada de los
y las estudiantes hacia asignaturas altamente tedricas, su deseo siempre
de estar compartiendo en pequenos grupos. Ademds permiten identificar
que en esta época de adolescencia la gran mayoria de estudiantes pare-
cieran tener mas preocupacion por otras situaciones que por reflexionar y
argumentar sus ideas acerca de la vida.

La observacion participativa nos permitio concluir que en el aula
se deben buscar variaciones de diversos tipos, acordes con el tema, el
horario de la clase, las actividades previstas y las caracteristicas de los gru-
pos. No es lo mismo una lectura, que un video, un debate critico o una
evaluacion. No son iguales los momentos iniciales, intermedios o finales.
La aplicacion de los talleres dialdgicos fluctda y depende, en gran parte,
de las condiciones anteriormente enumeradas.
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Capitulo 2 //

2. LA BUSQUEDA DE
NUEVOS CAMINOS

DE INTERPRETACION Y
SIGNIFICADO

2.1. Docentes y estudiantes: expectativas y retos
emergentes

La realidad que se evidenci6, y se describio en el capitulo anterior, invita
necesariamente a una reflexion profunda y a identificar los retos que de
ella emanan. Dichos retos han de ser convenientemente descritos y visi-
bilizados, para poder dar las respuestas mds eficientes. Este capitulo se
centrard en enunciar cada uno de los retos que han salido a flote después
haber realizados las encuestas, entrevistas y observacion participativa.

Al indagar sobre los conceptos y temdticas bioéticas tratadas por
estudiantes y docentes, se percibe que no hay una relacién conceptual
profunda, el manejo de las concepciones de bioética es muy limitado, hay
poca reflexion y andlisis critico en torno a ella, y se percibe un alto grado
de desconocimiento. Sin embargo, en términos de relacion conceptual
con la bioética, estudiantes y docentes la definen con un cierto grado de
esperanza renovadora; ven en ella una nueva forma de interpretar la vida,
un medio para materializar toda esa sensibilidad humana y ecoldgica de
las nuevas generaciones. La bioética se concibe como una nueva disciplina
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académica, que tiene la capacidad y la mision de unir en un didlogo pro-
fundo a otras disciplinas y a las mismas ciencias.

Con este panorama, el primer reto que se impone para realizar una
buena propuesta pedagogica es el de seleccionar y usar todos los medios
educativos necesarios, mediante los cuales se reflexione profunda y conve-
nientemente sobre las diversas concepciones de bioética que existen. Se
espera que los talleres dialdgicos den respuesta a esta exigencia basica.

Al indagar sobre las relaciones de estudiantes y docentes frente a
los temas bioéticos, se descubre su presencia, pero aun muy débiles, pues
aunque las personas encuestadas recuerdan que los diferentes temas
bioéticos se han tratado en clase, el recuerdo es una tanto lejano, muchos
aspectos se olvidan y no existe un debate sobre ellos. La relacion existente
es mds informativa que de profundizacién y reflexion critica.

El reto para la propuesta pedagogica que se implemente es que
debe apuntar a generar espacios de profundizacion, reflexion critica y
debate, necesarios para que se fijen no solo en la memoria de los y las es-
tudiantes, sino que se conviertan en un modo consuetudinario de abordar
los dilemas bioéticos.

Como se vio en el capitulo anterior, la poblacion encuestada mani-
fiesta y pide la inclusion de la bioética en la educacion bdsica colombiana.
Al respecto, el reto que se impone por fuerza de la razon es que la nueva
propuesta pedagogica para la ensefanza de la bioética ha de poseer al
menos dos caracteristicas esenciales: por un lado, debe ser acorde a las
nuevas tendencias educativas; y de otro lado, debe ser una propuesta in-
novadora, que se diferencie y sea una alternativa a las formas tradicionales
de ensefianza

En términos generales, se identific6 una precariedad en la ensefian-
zay aprendizaje formal de la bioética en la educacion escolar colombiana.
El reto es reducir esta realidad e introducir una alternativa pedagdgica y
diddctica, con la doble connotacion de ser al mismo tiempo una acciéon
concreta y un objeto de estudio; asi, la propuesta misma se convertia en
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un nuevo foco de investigacion, frente al que se pretendia probar y deter-
minar si era realmente una propuesta viable y pertinente para ensefar y
aprender bioética.

Por las caracteristicas presentadas, se debe buscar que el programa
de ensenanza y aprendizaje de bioética mediante la modalidad pedagdgi-
ca basada en el andlisis de dilemas, contribuya y fortalezca notoriamente
cada uno de los proyectos institucionales de los colegios, no solamente
aportando profundidad a los temas, sino que por la misma metodologia
intrinseca de significado, interpretacion y sentido, vincule cognitiva y
emocionalmente a los y las estudiantes, en acciones continuas de mejora-
miento del ambiente escolar, las relaciones personales y la proteccién de
todas las formas de vida.

El marco tedrico basado en la bioética social, las pedagogias criticas
y las pedagogias del significado debe lograr justificar el propdsito inves-
tigativo que se ha tenido, debe permitirnos eficientemente implementar
una propuesta metodoldgica ubicada dentro de un contexto de accidon
constante. Se recuerda que la categoria de bioética social, permite conce-
bir esta disciplina, no solamente como descriptiva o propositiva, sino, en
ultima instancia, como un llamado a responder y actuar responsablemen-
te frente a los desafios de vivir en un mundo altamente tecnologizado e
individualista.

Con la combinacion de los principios pedagogicos de la accién y
el significado, el proyecto de ensefianza y aprendizaje de la bioética me-
diante la modalidad pedagdgica basada en el andlisis de dilemas ha de
garantizar un adecuado proceso formativo que tiene en cuenta la realidad
circundante, es interdisciplinario, respetuoso de las diferencias, dialdgico,
constructivista, proactivo y relevante.

El método participativo y la toma personal de posicion, desde lo
realmente significativo para cada estudiante, son herramientas indispen-
sables para formar a las nuevas generaciones en el respeto y responsabili-
dad por todas las formas de vida existentes.

Capitulo 2. La bisqueda de nuevos caminos de interpretacion y significado
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La propuesta diddctica y pedagdgica para el aprendizaje y ensenan-
za de la bioética ha de tener en cuenta los elementos fundamentales de la
significacion, partiendo también de lo que se evidencio en las encuestas,
con las opiniones de estudiantes y docentes. Ha de ser una propuesta
donde lo cognitivo ocupe un primer lugar: las conceptualizaciones, los
significados y las relaciones comparativas son la base inicial. Un segundo
momento debe estar dedicado a lo visual, lo interpretativo, lo sentimental;
elementos también claves para los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Los espacios para el didlogo critico, la defensa de argumentos propios,
la escucha de opiniones diversas y el ejercicio de conciliar y consensuar
debe ser un momento de vital importancia para esta propuesta educativa.

La propuesta pedagogica de formacion en bioética mediante el
andlisis de dilemas tiene como reto ser una respuesta alternativa a la ur-
gente necesidad de promover y fomentar el didlogo critico y la reflexion
ética sobre la vida, en las aulas escolares de Colombia. Otro proposito
claro y primordial ha de ser el de crear espacios educativos en los que se
forme para la reflexion critica y la disension constructiva: aulas escolares
mds dindmicas y participativas donde todos y todas tengan la oportuni-
dad de hablar y ser escuchados. Con ello, se espera que los y las jovenes
estudiantes se capaciten en una actitud constante de responsabilidad que
les permita tomar las decisiones mds favorables a la calidad de vida y la
preservacion del medio ambiente.

Vivimos en medio de sociedades que no logran llegar a consensos
ni acuerdos minimos de convivencia, es necesario formar a las futuras
generaciones en la capacidad del didlogo y la construccion colectiva, en
este aspecto el programa de bioética para la educacion media vocacional
aportaria soluciones, pues se caracteriza por profundizar en la formacién
dialdgica de los estudiantes, sobre la base de sus propios enfoques éticos
y de sus contextos familiares educativos y sociales. Lleva el sello de la bioé-
tica social, de la pedagogia participativa y del humanismo cristiano, con
apertura a otras formas de pensamiento y de interpretacion.
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Se hace necesario implementar un programa de bioética para la
educacion media vocacional que adopte una metodologia de ensefianza
activa y participativa en la que se desarrollen los temas a través de dife-
rentes modalidades didacticas. Es necesario seguir investigando en el aula
de clase, lo que traerd multiples beneficios. El contacto directo con los y
las estudiantes, con sus expresiones y actitudes, y en general todo el con-
texto relacional que se teje entre toda la comunidad educativa conlleva
una riqueza incalculable para la produccion del nuevo conocimiento, que
requiere tanto la bioética como la misma pedagoga.

2.2. Los retos de educar conciencias criticas,
significantes y transformadoras

En el anterior apartado se identificd un grupo de retos provenientes de las
respuestas de docentes y estudiantes que participaron en la investigacion.
En este apartado se pretende mostrar los retos tedricos que vienen dados
desde los avances de la pedagogia; nuevas tendencias que combinan la
reflexion y la accion y que son coincidentes con el espiritu de la bioética
social que se quiere fortalecer en las y los jovenes latinoamericanos. Al
respecto, tomamos dos corrientes pedagogicas desde las cuales pretende-
mos dar respuesta a los retos anteriormente enunciados. Presentamos las
lineas generales desde las cuales se elaborard el programa de ensefianza y
aprendizaje de la bioética.

2.2.1. Pedagogias criticas y método participativo
Caracterizacion general
La propuesta metodoldgica que se plantea para la ensefianza y aprendi-

zaje de la bioética combina varios elementos ofrecidos por las diversas
tradiciones pedagdgicas que han existido. Es necesario, no obstante,
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contextualizarla en un marco tedrico dado desde la misma historia de
la pedagogia (Bedoya, 2003). El horizonte que proponemos es el de las
pedagogias criticas y dentro de ellas el modelo de investigacién-accion
(Penagos, 2003), que a su vez origina la modalidad de aprendizaje basado
en problemas.

Siguiendo la investigacion de Miguel Angel Maldonado (2008),
se agrupan con el nombre de pedagogias criticas a aquellas practicas y
teorfas educativas surgidas en momentos de convulsion politica y social,
en contextos europeos, latinoamericanos y norteamericanos. Sus facto-
res de convergencia son: critica al positivismo e incorporacion de la y el
docente como investigador, confianza en la educacion como un proyecto
esperanzador para los sectores sociales mas pobres, preeminencia del ser
humano, invocacion del lenguaje como opcion de redescubrimiento indi-
vidual y social, resistencia a las hegemonias desde lo pedagogico politico
y participacion social.

Maldonado habla de tres procesiones que identifican claramente el
desarrollo y la instalacion de las pedagogias criticas:

La primera comprendida entre 1947 y 1978 signada por el ascendiente
social y filosofico del marxismo estructuralista, producto de las tensiones
sociales experimentadas en Europa en el periodo de postguerra que die-
ron en crear la teorfa critica en las escuelas de Frankfurt y Budapest [. . .|
La segunda procesion se hace por Latinoamérica entre 1947 y 1990 en la
denominada Guerra Fria, momento en el cual se instalan imdgenes desa-
rrollistas en formatos de planeacion y tecnologfa educativa provenientes
de organismos multilaterales de financiacion que desatan resistencias
tales como la investigacion accion, la pedagogia para la liberacion, el mo-
vimiento pedagodgico colombiano y la pedagogia de lo cotidiano.

La tercera entre 1980 y 2002 signada por Giroux, Apple y MacLaren o
las resistencias, la accién politica o la pedagogia radical; 1as situamos en
Norteamérica en el auge de la globalizacion educativa capitalista y las ob-
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servamos desde el legado de Freire en movimientos de resistencia contra
la escuela candnica y la economia de mercado, que irrumpen en las dos
ultimas décadas del siglo xx y avanzan en el tercer milenio, con la in-
tegracion de postulados filosoficos marxistas, sociales y multiculturales.
(Maldonado, 2008, p.11)

Es al interior de estas pedagogias criticas donde se desarrollan diversos
métodos para el acercamiento a la realidad, la elaboracion de juicios criti-
cos emancipatorios y la implementacion de acciones concretas de trans-
formacion.

2.2.3. Investigacién - accién - participacion y el analisis de
problemas

Para el interés de la presente investigacion resaltamos tres de estas mo-
dalidades educativas: la investigacion-accion-participacion, liderada en el
contexto colombiano por Orlando Fals Borda; el método teoldgico lati-
noamericano, presente en las conferencias episcopales, del ver, juzgar y
actuar, y la modalidad de aprendizaje basado en problemas; introducido
en los afos sesenta como una modalidad educativa en la que participan
pequeios grupos cooperativos, autodirigidos, independientes y autoeva-
luados. Su aplicacion se ha extendido a los campos de la salud, las inge-
nieras, el aprendizaje de idiomas, la biologfa, las matemadticas y diversos
proyectos de investigacion pedagogica®.

15 Elaprendizaje basado en problemas ha constituido una innovacion signi-
ficativa en la educacion. Aun cuando es ampliamente conocida esta pro-
puesta, existe gran nimero de modificaciones o modalidades diferentes
del concepto original. El punto de partida para este formato educativo es
un problema o una pregunta que el o la estudiante debe resolver. Es una
metodologia que estimula el aprendizaje independiente y le proporciona
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En este ultimo aspecto se retoma el trabajo de Rodriguez, Higuera
y De Anda (2003), quienes en su texto Educacion médica. Aprendizaje
basado en problemas, abordan los aspectos relevantes del aprendizaje
basado en problemas, aplicados a la medicina, e indican caminos para su
aplicacion a otros campos de las ciencias de la salud.

Las modalidades anteriormente citadas se ubican dentro de las
investigaciones que se realizan mediante la planeacion participativa; es
decir, a partir de la accion y en busca de una respuesta activa. Como afirma
Brighenti:

La originalidad del método participativo estd en partir de la accidn, para
nuevamente desembocar en la accion, privilegiando, por tanto, el proce-
so participativo en relacidn a los resultados. En otras palabras se busca la
eficacia mas no la eficiencia. (Brighenti, 2001, p. 61)

Modalidades concebidas dentro del método participativo que sigue la 16-
gica del Estatuto de la Accién, y que comporta, a su vez, tres momentos
bdsicos en relacion dialéctica:

Dos de ellos hablan respecto a las referencias de toda accién humana,
de una accion intencional: uno es la realidad o el contexto en el que
estd inserto, o la historia concreta y el otro es el horizonte por donde se
quiere caminar, 0 sea, la utopfa a alcanzar, el futuro deseable proyectado,
consciente o inconscientemente. El tercer momento es la intervencion
en la realidad propiamente dicha con la finalidad de adecuarla al ideal

a los y las estudiantes la habilidad para tratar con situaciones complejas.
Esta modalidad de aprendizaje ha emergido como una inquietud de los y
las docentes, como alternativa para evitar, entre otros problemas, que se

mantenga el proceso cognitivo a nivel de memorizacion.
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propuesto, sea el de transformacion o el de conservacion de la misma.
(Brighenti, 2001, pp. 65-66)

Este marco tedrico nos permite justificar el propésito que tiene la presente
investigacion de adaptar la propuesta metodoldgica ubicada dentro de un
contexto de accion constante, a la reflexion bioética. Recordamos que la
categorfa antes expuesta de bioética social nos permite concebir esta dis-
ciplina, no solamente como descriptiva o propositiva, sino, en ultima ins-
tancia, como un llamado a responder y actuar responsablemente frente a
los desafios de vivir en un mundo altamente tecnologizado e individualista.

Como ayuda adicional y referente metodoldgico nacido al interior
de la misma bioética, acudiremos a la metodologfa de la deliberacion pro-
mulgada por Diego Gracia y varios autores y autoras que la han continua-
do desarrollando en su cotidiana labor de consultoria y orientacion para
la toma de decisiones clinicas.

2.2.3. Metodologia pedagdgica basada en el andlisis de

dilemas bioéticos

En el campo educativo de la ética y la moral se ha desarrollado amplia-
mente una modalidad pedagdgica basada en andlisis de dilemas™®. A partir
de argumentos filosoficos, y especificamente de la logica, se contextualiza
a los dilemas como problemas que pueden resolverse mediante dos so-
luciones, ninguna de las cuales es completamente aceptable. La caracte-

16 Laliteratura existente acerca de los dilemas éticos es amplia en Internet,
los datos que se comentan aqui son compilados de varias paginas, entre
ellas Wikipedia y Portal Ceibal.edu.uy, un portal socioeducativo de apoyo
fundamental en la construccion de aprendizajes y en la difusion de infor-
macion relevante a toda la comunidad.
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ristica primordial de los dilemas éticos es la duda que existe entre lo que
moralmente se establece en la sociedad como el deber actuar y lo que la
persona sienta en su interior que deberia realizar, lo que evidencia una
discrepancia de pensamiento.

En el campo de la ensefanza, un dilema moral regularmente se
presenta como un caso o relato de alguna situacién en especial. Dicha
narracion es breve, a modo de historia, en la que se plantea una situacion
posible en el dmbito de la realidad, pero conflictiva a nivel moral, y se
solicita de los y las oyentes o bien una solucion razonada del conflicto o
un andlisis de la solucion elegida por el sujeto protagonista de la historia.
Por regla general la situacion se presenta como una eleccion disyuntiva: el
sujeto protagonista se encuentra ante una situacion decisiva ante la cual
solo existen dos, y nada mds que dos, opciones (A) o (B), ambas igual-
mente factibles y defendibles. El individuo se encuentra, pues, ante una
verdadera e inevitable situacion

En el sitio web del Instituto Tecnoldgico de Champoton, México,
publicaron un documento guia para la utilizacion de dilemas como herra-
mienta pedagdgica orientada a las y los profesores que adelantan procesos
de ensefanza en ética. De este documento extraemos la descripcion que
se hace de las diferentes clases de dilemas.”

Los dilemas pueden ser hipotéticos, cuando se plantean proble-
mas abstractos, o generales, que a veces son de dificil ubicacion en la rea-
lidad, pero quienes los analizan reconocen que son siempre posibles de
presentarse en determinadas ocasiones de la vida real. Se suelen obtener
de laliteratura, de los medios de comunicacion o de la propia imaginacion
de quien los elabora. Las situaciones y los personajes generalmente estan
alejados del mundo real de los sujetos a los que se les proponen pero,

17 Cfr. Dilemas éticos. Tomado de: www.itescham.com/Syllabus/Doctos/
r1601.DOC
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o bien se parecen en algo a otras situaciones vividas o conocidas por el
sujeto, o bien algun miembro de su entorno social o familiar es suscep-
tible de verse reflejado en la narracion. Este tipo de dilemas presentan
menos interés para el o la estudiante al faltarles la riqueza y la variedad
de la propia experiencia, pero pueden favorecer el razonamiento como
habilidad discursiva.

Los dilemas pueden ser reales, cuando plantean situaciones con-
flictivas tomadas de la vida diaria. Se basan en hechos reales, cercanos en
el tiempo o en el espacio a los sujetos y suelen extraerse de los distintos
medios de comunicacion, de situaciones o sucesos historicos, de situacio-
nes o vivencias personales, etc. Los dilemas de este tipo son mds motiva-
dores y facilitan la implicacion de las personas participantes que, de una
u otra manera, ven reflejadas en ellos situaciones mds o menos cercanas.

Para trabajar los dilemas éticos es imprescindible tener un concepto
global sobre el tema seleccionado y apoyarse en lecturas complementarias
que conduzcan a tener claro cudles son los valores que se van a abordar;
con ello se busca que el o la estudiante tenga criterios para entender el
contexto dentro del cual se desarrolla la actividad. Es importante aclarar
que las sesiones dependen de la relevancia del dilema y del grupo con el
cual se va a implementar, asi como del grado escolar, el cual puede co-
rresponder a la educacion secundaria y media, ast como a la universitaria.

El profesor o profesora debe acercar a los y las estudiantes al tema
del dilema y organizar los equipos para su posterior discusion y sociali-
zacion. Los cuestionamientos planteados y los que puedan surgir de la
discusion deben ser tratados en la socializacion. La evaluacion, por su par-
te, se puede hacer de manera autonoma y flexible; son utiles los criterios
anotados para la diddctica sobre comprension sistémica, pero enfocados a
las cuestiones valorativas y no solo al andlisis de los contextos.

Uno de los principales problemas que plantea la educacion ética
y de valores es como evaluar la actividad y qué mecanismos y criterios
se deben tener en cuenta a la hora de juzgar el trabajo realizado por los
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y las estudiantes. A este respecto hay que recordar que se trata de una
actividad eminentemente practica, que requiere de la reflexion, a partir de
un criterio hermenéutico-reflexivo que supone a la ensefianza como una
actividad compleja, en un ecosistema inestable, sobredeterminada por el
contexto espaciotemporal y sociopolitico, y cargada de conflictos de valor
que requieren opciones €ticas y politicas.

Los y las docentes deben enfrentar, con sabidurfa y creatividad,
situaciones prdcticas imprevisibles que exigen a menudo resoluciones
inmediatas para las que no sirven reglas técnicas ni recetas de la cultura
escolar, ya que vinculan lo emocional con la indagacion teorica. Su finalidad
no es la transmision de una serie de contenidos tedricos organizados y
estructurados académicamente. El objetivo pretendido es proporcionar al
individuo un marco de reflexion entre iguales, a partir del cual desarrolle
destrezas comunicativas, de perspectiva critica, valorativas y enfocadas a
fortalecer la autonomia moral, de tal forma que le faciliten la interaccion
social y le permitan afrontar de forma adecuada los diferentes problemas
con que se va a encontrar en el dmbito social en el que su vida se desarrolle.

Todo lo que se ha dicho de los dilemas éticos se aplica por exten-
sion a los dilemas bioéticos. Estos ultimos son especificos, pero guardan
la misma estructura de los anteriores. Ahora bien, al indagar sobre inves-
tigaciones aplicadas a bioética y cuyos temas centrales fueran la toma de
decisiones y la modalidad educativa del aprendizaje basado en dilemas
bioéticos™®, no se encontraron suficientes referentes.

18 Del modelo de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), cita n® 16; hace-
mos derivar la modalidad de aprendizaje y ensefianza de bioética basada
en andlisis de dilemas. Asumiendo las generalidades del ABP, también se
concibe como una modalidad educativa cuyo objetivo primordial es el de
estimular el aprendizaje independiente, que le proporciona a los y las es-
tudiantes la posibilidad de practicar el abordaje de situaciones complejas.
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Por tanto, hubo la necesidad de combinar en el presente estudio
elementos primordiales de la investigacion educativa (Bojacd, J., 2004) y
de la investigacion en bioética. Su intrinseca relacion genera una nueva
forma de hacer ciencia que no cuenta atin con un nimero representativo
de publicaciones realizadas. Los estudios que se adelantan hasta ahora
sobre el aprendizaje basado en andlisis de dilemas bioéticos y la toma de
decisiones se han hecho de manera fragmentaria, con finalidades y en
campos diversos.

Desde la psicologfa, por ejemplo, se han realizado numerosos
estudios que describen el desarrollo moral, los criterios para la toma
de decisiones o las influencias del entorno sobre el comportamiento
humano, entre otros muchos temas. Para el interés del presente trabajo
y dentro del gran numero de publicaciones que se pueden encontrar,
citamos como ejemplo el estudio realizado por Esteban Pérez Delgado,
Marfa Dolores Aparisi Amorés, Marfa Angeles Cerezo Giménez, y Rafael
Garcia-Ros (1991), La psicologia del desarrollo moral: historia, teoria e
investigacion actual.

En el contexto colombiano, las facultades de psicologfa adelantan
proyectos investigativos acerca de la toma de decisiones (Vargas, 2004) en
los diversos aspectos de la vida y los criterios que determinan la accién en
caso de conflictos éticos. A manera de ejemplo citamos la investigacion
realizada por Elvia Vargas Trujillo, Juanita Henao y Constanza Gonzdlez,
Toma de decisiones sexuales y reproductivas en la adolescencia.

De igual forma, desde el campo pedagdgico se han realizado in-
vestigaciones sobre procesos educativos que implican el comportamiento
moral, el razonamiento ético y la solucion de problemas. Vale la pena
senalar a Miguel Sang Ben y Clemencia Marcano® (2006), con su trabajo

19 Docentes de la Universidad de la Tercera Edad y egresados de la Maestria
en Formacion de Educadores en Desarrollo Humano Integral de la Uni-
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Técnica de los dilemas morales y su aplicacion en la asignatura Etica So-
cial y Medio Ambiente en la Universidad de la Tercera Edad, de Santo
Domingo, Republica Dominicana, en donde aplican peliculas como
ejercicios practicos.

El estudio Razonamiento moral de principios en estudiantes de
secundaria y bachillerato, realizado por Bonifacio Barba, Profesor inves-
tigador del Departamento de Educacion de la Universidad Autonoma de
Aguascalientes, se utiliza en la presente investigacion como un ejemplo
practico y guia aplicativa de las teorfas basilares sobre el desarrollo moral
propuestas por Kohlberg. De otro lado, la investigacion realizada en el
Centro de Formacion, Innovacion y Recursos Educativos (CEFIRE) de
Valencia, cuyos trabajos se recopilan bajo el titulo Orientacion tutoria
y psicopedagogia. Experiencias y recursos (2001-2002), es de gran inte-
rés para nuestra investigacion, en el desarrollo de cuatro grandes temas:
atencion a la diversidad; educacion en valores y resolucion de conflictos;
apoyo psicoldgico al profesorado, y finalmente el tema de las reflexiones,
experiencias y recursos. En estos campos nos brinda importantes elemen-
tos de apoyo para nuestro objetivo, que es presentar el andlisis basado
en dilemas y su aplicacion en el aula como recurso fundamental para la
ensenanza y el aprendizaje de la bioética.

Para el contexto colombiano, resulta muy interesante el trabajo
de Germdn Vargas Guillén (2004), La representacion computacional
de dilemas morales. Investigacion fenomenoldgica de epistemologia
experimental. Estudio orientado a comprender la estructura formal del

versidad de Puerto Rico y la Universidad Autbnoma de Santo Domingo.
Presentan este trabajo como un posible tema de tesis. Es importante se-
falarlo porque contiene el principio esencial de lo que se pretende para
la ensenanza de la bioética basada en andlisis de dilemas.
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discernimiento humano que nos permite acercarnos a la comprension de
los dilemas morales como mecanismos de razonamiento.

Sin embargo, y a pesar, de numerosos estudios que se puedan
citar sobre desarrollo moral, andlisis de dilemas, toma de decisiones y
psicopedagogia, las investigaciones documentadas y finalizadas sobre el
tema especifico de la ensefianza y aprendizaje de la bioética basados en la
modalidad pedagdgica de andlisis de dilemas no se conocen hasta ahora.
Lo mds cercano que se encuentra como punto de arranque es un articulo
de Gloria Maria Tomds y Garrido® titulado “Un andlisis de la toma de deci-
siones en los dilemas bioéticos: realismo ético y antropoldgico” publicado
por la Universidad Catolica de Murcia en 2003.

2.2.4. Pedagogias cognitivas y del significado

Junto alos aportes de la pedagogia critica que se han descrito en el capitu-
lo anterior, también se han de tener en cuenta, para la ensefianza y apren-
dizaje de la bioética, las importantes contribuciones que se han recibido
en los tltimos afos por parte de las pedagogias cognitivas y del significado
(Gallego, 2001, p. 23)™.

20 Profesora agregada de Bioética de la Universidad Catdlica de Murcia y del
Instituto de Bioética de Andalucia; profesora del Master de Bioética de la
Universidad Internacional de Cataluna. Ha venido investigando y desarro-
llando el tema sobre la toma de decisiones en los dilemas bioéticos. Expo-
ne algunas de sus conclusiones en el marco del xx1 Congreso de filosofia
en Estambul, agosto de 2003. Continda investigando y desarrollando este
tema en numerosos articulos, publicados en revistas de bioética.

21 En las ultimas décadas surge un movimiento en psicopedagogia que pro-
pugna el desarrollo cognitivo para el aprendizaje. Se busca conseguir do-

Capitulo 2. La bisqueda de nuevos caminos de interpretacion y significado

| 61



62|

Esta tradicion pedagogica enfatiza en que el ser humano tiene un
potencial propio y personal que hay que desarrollar. Se busca que cada
estudiante aplique unos principios y habilidades a su potencial para lo-
grar una modificabilidad que haga que se convierta en una persona mds
auténoma, confeccionadora de su propio aprendizaje, sin olvidar lo que
Vygostky (1978) afirma que el desarrollo potencial es la capacidad para
alcanzar un aprendizaje con la ayuda de los demds.

2.2.5. Habilidades cognitivas y curriculum escolar

Para la implementacion pedagdgica que se hace de ensefianza y aprendi-
zaje de la bioética, es muy importante tomar las herramientas propuestas

minar significados; aprender es una busqueda activa de los conocimien-
tos, los y las docentes se conciben como mediadores y los y las estudiantes
autorregulan su propio aprendizaje. Son importantes los contenidos pero
también los procesos.

El origen del estilo cognitivo se remonta a Piaget. Vygostky y Chomsky
estudian el desarrollo del pensamiento y del lenguaje. Ausubel, por su
parte, es el padre de la significacion. Los conocimientos y el aprendizaje
tienen que tener significacion para los y las estudiantes. Gagné establece
sus estudios en la cognicion. Posteriormente, Klein, Gardner, Presseisen y
Krause analizan y establecen las bases cognitivas.

Con todos los supuestos que tienen hasta ese momento, los cientificos
cognitivos actuales elaboran las tres teorfas mds conocidas y desarrolladas
en las que se basan las metodologias cognitivas que se construyen en el
presente. Asi, para Sternberg y Detterman el estilo cognitivo debe procu-
rar un incremento de la inteligencia. Baron, Pinillos y el propio Sternberg
estiman que el desarrollo cognitivo debe utilizarse para ensefiar a pensar.
Feurstein Rand y Hoffman obtienen de las bases cognitivas la estructura
para su teorfa de la modificabilidad.
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en la metodologia cognitiva, esta se encuadra en dos marcos fundamenta-
les: un estilo continuo de motivacion y apoyo, y la insercion de las habili-
dades cognitivas bdsicas en el curriculum.

Alos grandes procesos mentales y cognitivos* se hacen correspon-
der unas habilidades bdsicas y a estas, a su vez, les corresponden unas téc-
nicas. A continuacion se describen brevemente dichas correspondencias:

Al proceso mental y cognitivo de la percepcion® corresponden
habilidades como la atencion, concentracion y memorizacion. Al pro-
cesamiento de informacion® corresponden habilidades como la plani-
ficacion, codificacion, decodificacion, seleccion de ideas o contenidos,
andlisis, sintesis, ordenamiento, organizacion, elaboracion. Al proceso
critico reflexivo® corresponden habilidades como la creatividad, compa-
racion, clasificacion y el autocontrol de los procesos.

Ellistado de técnicas que contribuyen al desarrollo de las habilidades
es extenso, también se pueden agrupar segun la habilidad pretendida. Entre
otras técnicas se pueden citar: discriminacion, andlisis de diferencias, de-
teccion de semejanzas, toma de notas, exploracion, preguntas-respuestas,
prediccion, clarificacion, restablecimiento, nombrar, repetir, traducir, ojear,
subrayar, resumir, crear mapa conceptual, las redes semdnticas, las image-
nes y activar conocimientos anteriores, entre otras muchas.

Se asume, de la metodologfa cognoscitiva, el interés porque haya,
para el aprendizaje de la bioética, un estilo continuo de motivacion y apo-

22 Percepcion - Procesamiento de Informacion - Pensamiento critico reflexivo.

23 Sensacion cognoscitiva interna resultante de impresiones obtenidas me-
diante los sentidos por la que se llega a comprender o conocer una cosa.

24 Conjunto de fases sucesivas que debe recibir un texto o mensaje para ser
perfectamente comprendido.

25 Capacidad para hacerse con el conjunto de opiniones sobre un asunto,
tras haber juzgado el valor de las cosas y considerar distintas alternativas.
Decide qué hacer y qué creer.
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yo alos ylas estudiantes mediante la permanente presencia en las aulas de
cuatro factores: los estimulos, la actitud de los y las docentes, el modelado
y el desarrollo del lenguaje interno.

2.2.6. Pensamiento critico reflexivo

Se ha visto que para las pedagogias cognitivas es muy importante el desa-
rrollo de al menos tres habilidades bésicas: la percepcion, el procesamien-
to de la informacion y el pensamiento critico reflexivo; siendo éstas habili-
dades que se implican mutuamente, pero de las cuales la tltima depende
de las dos primeras.

Por el interés general de la propuesta de ensefanza aprendizaje de
la bioética mediante la modalidad pedagdgica basada en el andlisis de dile-
mas, en este apartado se quiere profundizar precisamente en el pensamien-
to critico y, en primera instancia, asumirlo no solo como una estrategia o
metodologia sino como un conjunto de muchas estrategias. El pensamien-
to critico no es una opcion educativa sino que, como dice Beltran Llera
(1996, citado en Gallego Codes, 2001, p. 137), es un ideal educativo.

A través de realizar comparaciones, crear e innovar nuevas al-
ternativas, y ejercitarse en el autocontrol, los y las estudiantes podran
desarrollar su pensamiento critico reflexivo. Precisamente, la propuesta
de ensenanza-aprendizaje de la bioética estd basada en comparaciones y
clasificaciones, pues los y las estudiantes han de acercarse a diferentes
formas de pensar frente a la vida, escuchar opiniones diversas y argumen-
tos contrarios a los propios, tratar de observar el panorama que siempre
es multicolor y, a través de un ejercicio comparativo y de clasificacion,
establecer sus propios criterios y conclusiones.

Una vez escuchados los diversos argumentos, haber realizado el
debido ejercicio de comparacion-clasificacion y tomado una posicion
personal, clara y con criterios bien argumentados, los y las estudiantes
se ejercitan en el proceso creativo, es decir que proponen alternativas de
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solucion. Para el caso de los dilemas bioéticos proponen caminos, que sin
ser una solucion definitiva, se convierten en los pasos indispensables a
seguir en la toma de decisiones trascendentales.

En la propuesta metodoldgica de ensefianza y aprendizaje de la
bioética es fundamental el ejercicio de autocontrol en dos niveles: auto-
control del aprendizaje, mediante el cual los y las estudiantes han de reali-
zar el proceso académico responsablemente, seguir un plan, preguntarse
continuamente sobre como estin desarrollando el proceso, hacer correc-
ciones cuando sea necesario, identificar los progresos y ser consciente de
lo que le falta adn.

El segundo nivel es el autocontrol de principios e ideas, reacciones
y palabras. En ningtin caso consiste en reprimirlas o eliminarlas. Se trata,
por el contrario, de que en la metodologia dialdgica no se puede pre-
tender imponer el punto de vista personal, ni mucho menos acudir a la
violencia en las palabras y reacciones para hacer valer los criterios propios.
El aprendizaje en bioética se propone mediante la escucha respetuosa de
argumentos contrarios, fijar controladamente las convicciones personales
y tratar de llegar a consensos minimos.

Con todo esto, es una realidad que los y las estudiantes con ha-
bilidades de autocontrol son mas independientes y activos; rasgos esen-
ciales que se requieren en las personas que participan en el andlisis de
problemas y dilemas. En fin, los aportes de las pedagogias cognitivas y
del significado son de vital importancia para la propuesta de ensefianza y
aprendizaje de la bioética mediante la modalidad pedagdgica basada en el
andlisis de dilemas; de ellas se pueden extraer pautas fundamentales para
la implementacion de un programa de bioética en la educacion media
vocacional. Algunas de estas pautas se pueden describir asi:

Relacion docente-estudiantes y preparacion de la clase

La propuesta de ensefanza y aprendizaje de la bioética requiere
una planificacion responsable por parte de los y las docente, plantear
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claramente los objetivos, los procedimientos, las oportunas preguntas, las
habilidades bésicas y el tipo de ejercicios que los y las estudiantes realiza-
rdn. Siempre se debe evitar que los y las estudiantes comiencen un trabajo
sin que tengan claro sus objetivos.

Desarrollo del lenguage interno:

El procesamiento de la informacion que se ofrece solo surte un
verdadero efecto si los y las estudiantes lo internalizan y lo hacen suyo,
por ello la propuesta de ensefianza y aprendizaje de la bioética apunta
tambi€n a ensenarles a autopreguntarse; este ejercicio mejora la compren-
sion del proceso, permite identificar las falencias y facilita la visualizacion
de nuevas adaptaciones, alternativas y caminos a seguir.

Escuchar y dar verdadera importancia a lo que los y las estu-
diantes dicen:

El didlogo participativo es la clave en esta propuesta pedagdgica, ge-
nerar muchos espacios para que los y las estudiantes expresen sus puntos
de vista. Los y las docentes contribuyen parafrasedndolos, ubicindolos en
una corriente del pensamiento; esto es muy importante y les refuerza sus
propios criterios. Todo lo que los y las estudiantes dicen y argumentan se
convierte en la materia prima para el desarrollo de los talleres dialdgicos.

Las y los docentes formadores en bioética ejercen lo que en las
pedagogias cognitivas se ha llamado el “modelado”, pues son los primeros
que ejemplifican la tarea. Los y las estudiantes observan y aprenden mé-
todos, formas de autopreguntarse, procesos cognitivos y habilidades que
otros usan comunmente para resolver tareas y problemas. El modelado
es la técnica por excelencia para ensefiar a pensar, puesto que los y las
estudiantes aprenden a pensar observando como otras personas piensan,
como otras personas resuelven problemas y situaciones.

La propuesta diddctica y pedagdgica para el aprendizaje y ense-
fanza de la bioética necesariamente ha de tener en cuenta todos estos
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elementos. Asimismo, partiendo también de lo que se evidencio en las en-
cuestas, con las opiniones de estudiantes y docentes, se ha de buscar que
sea una propuesta donde lo cognitivo ocupe un primer lugar: las concep-
tualizaciones, los significados y las relaciones comparativas seran la base
inicial. Un segundo momento serd dedicado a lo visual, lo interpretativo,
lo sentimental; elementos también claves para los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Los espacios para el didlogo critico, la defensa de argumen-
tos propios, la escucha de opiniones diversas y el ejercicio de conciliar y
consensuar serd el momento culmen de esta propuesta educativa.

2.2.7. El reto de encontrar una renovada y
eficiente didactica para la bioética

Las exigencias actuales de la educacion implican ese triple movimiento
del conocimiento, el andlisis critico y la accion transformante. La premisa
es que se aprende para mejorar las condiciones de nuestro mundo. Estos
elementos son base esencial de la ensefianza y aprendizaje de la bioética,
disciplina que, entre otras posibilidades, encuentra en las pedagogias cri-
ticas y las pedagogias cognitivas/significado, a nuestro modo de ver, las
aliadas mds relevantes para su mision.

Combinando los principios pedagégicos de la accién vy el signifi-
cado, el proyecto de ensefianza y aprendizaje de la bioética mediante la
modalidad pedagdgica basada en el andlisis de dilemas garantiza un ade-
cuado proceso formativo que tiene en cuenta la realidad circundante, es
interdisciplinario, respetuoso de las diferencias, dial6gico, constructivista,
proactivo y relevante.

El método participativo y la toma personal de posicion, desde lo
realmente significativo para cada estudiante, son herramientas indispensa-
bles para formar a las nuevas generaciones en el respeto y responsabilidad
por todas las formas de vida existentes. Solo manteniendo los anteriores
principios y objetivos, el proyecto de ensefianza y aprendizaje de la bioé-

Capitulo 2. La bisqueda de nuevos caminos de interpretacion y significado

|67 ——



68 |

tica mediante la modalidad pedagdgica basada en el andlisis de dilemas
apuntard a generar nuevos conocimientos en el drea de bioética y edu-
cacion. Ademds, contribuird a llenar vacios existentes en campos como la
pedagogia y diddctica de la bioética; fortalecerd y consolidara el concepto
de bioética social; permitird la conexion entre teorfa bioética y su practica
cotidiana en la vida escolar; liberara a la reflexion bioética de su contexto
netamente universitario y la establecerd en contextos mds generales como
las escuelas y colegios. Explorard las metodologias propias de las ciencias
de la salud y las aplicard a su campo especifico; serd en verdad una nueva
herramienta educativa para los y las docentes (Restrepo, 2004) que facili-
tard, a nifos, nifias y jovenes en edad escolar el didlogo en la diversidad,
la toma correcta de decisiones y la responsabilidad €ética frente a la vida.
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Capitulo 3 //

3. UN RENOVADO PROGRAMA
EDUCATIVO DE FORMACION
PARA LA VIDA

3.1. Presentacion y justificacion del programa

Aprender a vivir juntos dentro del didlogo y respeto a la diversidad es,
sin duda, una de las mas dificiles empresas de la educacion contempord-
nea. No basta simplemente ensefiar la no violencia o el repudio a cual-
quier forma de discriminacion, sino buscar orientaciones adecuadas
para el descubrimiento gradual del otro en su diferencia y el incremento
en la participacion de proyectos comunes en medio de la diversidad.

Sergio de Zubirfa

La propuesta pedagdgica de formacion en bioética mediante el andlisis de
dilemas es una respuesta alternativa a la urgente necesidad de promover
y fomentar el didlogo critico y la reflexion ética sobre la vida, en las aulas
escolares de Colombia.

Su campo primario de impacto son los y las estudiantes de déci-
mo y undécimo grado, a quienes se busca formar para que sean jovenes
con un gran sentido de responsabilidad y respeto por todas las formas de
vida existentes. Bajo el horizonte de los principios de justicia, autonomia,
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beneficencia y libertad, se busca despertar en ellos y ellas la sensibilidad
por las demds personas y el compromiso social, ademds de hacer que con
sus propios valores €ticos y morales contribuyan a la construccion y el
desarrollo de un pais mas justo e igualitario.

Otro propdsito claro y primordial es el de crear espacios educati-
vos en los que se forme para la reflexion critica y la disension constructiva:
aulas escolares mds dindmicas y participativas donde todas las personas
tengan la oportunidad de hablar y ser escuchadas. Con ello, se espera
que los y las jovenes estudiantes se capaciten en una actitud constante de
responsabilidad que les permita tomar las decisiones mas favorables a la
calidad de vida y la preservacion del medio ambiente.

La formacion en bioética mediante el andlisis de dilemas se proyec-
ta como una propuesta pedagogica:

* Innovadora: ya que introduce el estudio de una nueva disciplina
en el contexto escolar.

e Interactiva: por usar constantemente las tecnologias de la infor-
macion y la comunicacion y colocarlas al servicio de la docencia, la
formacién y el aprendizaje contextualizado.

o Abiertay en continuo mejoramiento: primero, porque, promueve
la participacion libre de todos los actores del proceso educativo en
la resolucion de conflictos y toma de decisiones éticas; segundo,
porque estd en continua evaluacion, disponible a cambiar y adap-
tarse segun las exigencias de cada grupo y circunstancia.

Justificacion

El programa de bioética para la educacién media vocacional se hace perti-
nente y necesario en el contexto historico y social actual de Colombia y de
la misma bioética como disciplina en proceso de consolidacion mundial.
La formacion ética de los y las jovenes siempre ha constituido un
reto para la educacion. Ante los grandes problemas que aquejan a la huma-
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nidad, como son el hambre, la injusticia social, las guerras, las pandemias,
la explotacion irracional del suelo y subsuelo, la contaminacién ambiental,
entre otros muchos, la bioética se constituye como un programa indis-
pensable en el curriculo de todas las instituciones educativas que estén
verdaderamente comprometidas en construir un mundo y una vida mas
dignos. La presente propuesta de implementar el estudio de la bioética
en la educacion media vocacional de Colombia pretende responder a la
necesidad de formar jovenes capaces de crear, incentivar, generar y llevar
a la practica ideas mas coherentes y responsables con el mundo y la vida
en general.

Se necesita buscar nuevas formas de pensar e interpretar la vida y la
muerte, la salud y la enfermedad, el progreso y la sostenibilidad, la guerra
y la paz, ademds de otras muchas realidades que han de ser iluminadas a la
luz de la razon, los valores, la fe y los principios de cada sociedad y de cada
ser humano. La mirada reflexiva y critica que proporciona la bioética ayu-
dard a formar jovenes que por medio de raciocinio y palabras adecuadas e
iluminadoras sean capaces de orientar y realizar acciones pertinentes, de
tal forma que desde el contexto colombiano puedan ser ejemplo paradig-
mdtico de individuos que respetan y comprenden el universo vital, el ser
humano, la sociedad y sus relaciones con lo trascendente, de una manera
integral, orgdnica, critica, interdisciplinaria y transdisciplinaria.

Vivimos en medio de sociedades que no logran llegar a consensos
ni acuerdos minimos de convivencia, es necesario formar a las futuras
generaciones en la capacidad del didlogo y la construccion colectiva, en
este aspecto el programa de bioética para la educacion media vocacional
aporta soluciones, pues se caracterizard por profundizar en la formacion
dialogica de los y las estudiantes, sobre la base de sus propios enfoques
éticos y de sus contextos familiares educativos y sociales. Llevara el sello
de la bioética social, de la pedagogia participativa y del humanismo cris-
tiano, con apertura a otras formas de pensamiento y de interpretacion.

Para establecer las condiciones de posibilidad y validez de la pro-
puesta académica y formativa contenida en el programa de bioética para la
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educacién media vocacional, es necesario ubicarla, en primera instancia,
dentro de los propositos generales 5y 6 expresados en el plan decenal de
educacion:

La educacion como politica de Estado debe materializarse en politicas,
planes, programas, proyectos y acciones que promuevan la cultura, la
investigacion, la innovacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y
la técnica, que contribuyan al desarrollo humano integral, sostenible y
sustentable, a través de la ampliacion de las oportunidades de progreso
de los individuos, las comunidades, las regiones y la nacion.

Impulsar la actualizacion curricular, la articulacion de los niveles escola-
res v las funciones basicas de la educacion, asi como la investigacion, las
innovaciones y el establecimiento de contenidos, practicas y evaluaciones
que propicien el aprendizaje y la construccion social del conocimiento,
de acuerdo con las etapas de desarrollo, las expectativas y las necesidades
individuales y colectivas de los estudiantes, propias de su contexto y del
mundo actual (Ministerio de Educacién Nacional, p. 17).

3.2. Contenidos curriculares y plan de estudio

3.2.1. Curriculum
Propésitos de formacion

En las directrices del Plan Nacional Decenal de Educacion (PNDE) se pide
disenar curriculos que garanticen el desarrollo de competencias, orienta-
dos a la formacion de los y las estudiantes en cuanto a ser, saber, hacer y
convivir, y que posibilite su desempeno a nivel personal, social y laboral
(PNDE, Marco objetivo No. 5, p. 22). En atencion a esta indicacion, se
busca mediante el presente curriculum:
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» Formar a los y las estudiantes para que a través del didlogo critico
y el trabajo en equipo generen respuestas y ofrezcan conceptos
claros frente a los diversos dilemas bioéticos que se presentan en
sus propios contextos de vida.

* Capacitar a las y los estudiantes en la conformacion de comités
bioéticos escolares, y fomentarles la reflexion ética en torno a los
dilemas sobre la vida en general, que nuestra sociedad afronta.

» Favorecer el desarrollo de la disciplina bioética latinoamericana,
mediante el conocimiento articulado, abierto y profundo de los te-
mas mds relevantes que le atafien, como son: la vida, la muerte, la
medicina, la tecnologfa, y la justicia social.

Competencias

Las competencias se ordenan en torno a formar el ser, el saber, el hacer
y el convivir. Ademds, se incorporan en cada uno de los grados y de las
dreas generales las competencias cognoscitivas-cognitivas en tres tipos de
acciones, referidas al dmbito de la bioética:

* Interpretativas: que se refieren a las acciones orientadas a encon-
trar el sentido de experiencias, videos, textos, documentos, pro-
posiciones, hechos, procesos histdricos, dilemas, leyes, teorias y
tendencias culturales, a la luz de la reflexion bioética.

* Argumentativas: que tienen como fin dar razon de afirmaciones,
expresadas en el “porqué” de las proposiciones, ofrecidas al inter-
no de los comités bioéticos escolares y que permiten sustentar una
conclusion.

* Propositivas: que permiten la generacion de alternativas, el esta-
blecimiento de diversas lineas de accion y la toma de decisiones
personales, frente a los dilemas propios del campo bioético.
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Estructura curricular

Los componentes nucleares y los ejes temdticos propuestos para el pro-
grama de bioética en la educacion media vocacional son:

*  Para décimo grado: vivir y morir. Didlogos de significado, interpre-
tacion y sentido.

*  Para el grado undécimo: transformar y preservar. Didlogos de res-
ponsabilidad y justicia.

Valiéndose de los métodos generales de analisis ético, las y los estu-
diantes profundizan en el conocimiento e interpretacion de las experien-
cias de dilema bioético que han sido plasmadas principalmente en videos.

Cada drea temdtica se encuentra dividida en cinco temas. Se busca ir
creando formas de flexibilidad curricular. En tanto no importa su orden de
abordaje, cada tema podra ser estudiado en cualquier momento del curso.

En décimo grado se propone abordar temas que implican decisio-
nes sobre la vida y la muerte; se profundiza en el conocimiento, interpre-
tacion y sentido que nuestra sociedad tiene de estas dos realidades. Los
dilemas bioéticos que se analizan son el aborto, el uso de la tecnologfa
y la procreacion humana, la eutanasia y el suicidio. En undécimo grado,
por su parte, se propone abordar temas que implican decisiones sobre
transformar y preservar; se profundiza en el conocimiento, interpretacion
y sentido que nuestra sociedad tiene de estas dos realidades. Los dilemas
bioéticos que se analizan son la experimentacidn con seres humanos; los
organismos genéticamente modificados; el calentamiento global y medio
ambiente; la cibernética, ciborgs y vida artificial.

Los temas serdn estudiados a la luz de los conocimientos cientifi-
cos actuales, los datos de la medicina contempordnea, la tradicion cultural
y las diversas formas de religiosidad. Desde una actitud abierta al didlogo
y al respeto de la diversidad de pensamientos, se espera que los y las
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estudiantes, al finalizar el estudio de los temas, opten por hacer suyos los
conceptos y juicios de mayor sentido para sus vidas.

Tabla 1
Contenido de los talleres para décimo y undécimo grado

10° VIVIR'Y MORIR

Dialogos de significado, interpretacién y sentido

Tema 1: BIOETICA

Tema 2: ABORTO

Tema 3: TECNOLOGIA Y PROCREACION HUMANA
Tema 4: EUTANASIA

Tema 5: SUICIDIO

11° TRANSFORMAR Y PRESERVAR

Dialogos de responsabilidad y justicia

Tema 1: CALIDAD DE VIDA

Tema 2: EXPERIMENTACION CON SERES HUMANOS
Tema 3: ORGANISMOS GENETICAMENTE MODIFICADOS
Tema 4: CALENTAMIENTO GLOBALY MEDIO AMBIENTE
Tema 5: CIBORGS Y VIDA ARTIFICIAL

Fuente: elaboracion propia

3.3. Metodologia y talleres dial6gicos

El programa de bioética para la educacion media vocacional adopta una
metodologia de ensefanza activa y participativa en la que se desarrollaran
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los temas a través de diferentes modalidades diddcticas, con una escolari-
dad de cuatro periodos académicos en cada grado.

Los talleres son un proceso dindmico de didlogos criticos sobre
dilemas bioéticos, desarrollado en cuatro momentos caracteristicos: con-
ceptualizacion, visualizacion, andlisis critico y lectura complementaria.

a)

b)

Conceptualizacion: sobre la base de que es necesario definir
para entender y que una buena definicion es el método bdsico
y esencial en todo trabajo intelectual, en los talleres, tras pre-
sentar los objetivos generales y especificos, se contextualizan
teoricamente los temas propuestos para el andlisis critico. Las
definiciones se dan siempre desde dos puntos de vista diversos,
ademds se enuncian los temas generales de profundizacion en
cada taller. Los y las estudiantes deberan realizar un comentario
analitico dando sus propios puntos de vista y manifestando sus
acuerdos y desacuerdos.

Visualizacion: una imagen vale mas que mil palabras y para las
nuevas generaciones que basan su aprendizaje en lo visual se
hace mds significativo analizar videos que quiza las clases estilo
citedra. Ademds se confirma una gran existencia de material
audiovisual sobre todos los dilemas bioéticos en Internet. Apro-
vechando este material, que es de fdcil acceso y en gran parte
de la geografia colombiana, se proponen como elemento clave
para el andlisis al menos diez videos en cada taller, que presen-
ten desde diversas dpticas el tema.

El o la docente escogerd al menos dos de los videos que verd
todo el grupo de estudiantes y sobre los cuales se realizard la
ficha técnica. Cada estudiante deberd asumir una posicion fren-
te a lo visto e identificar a los y las compaferos que piensen
de forma similar, leen el planteamiento del dilema bioético en
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conjunto con el 0 la docente y se procede a la conformacion de
los Comités Bioéticos Escolares, de tal manera que el o la do-
cente motive la organizacion de pequenos grupos que nombra-
rdn una persona encargada de ser facilitadora de didlogo y otra
persona del puesto de secretario. El objetivo de cada grupo es
simular un comité cuya mision es analizar el dilema que se les
presenta, discutir y tratar de llegar a un consenso que les per-
mita emitir un juicio unificado. Se ha de tener especial cuidado
en que en cada comité participen todas las opiniones diversas
que se identifiquen en el aula de clases.

¢) Analisis critico: finalmente, usando el método ver, juzgar, ac-
tuar, los comités, ayudados por facilitadores de didlogo y secre-
tarios, deliberan sobre el dilema bioético, diligencian las fichas
técnicas y el formato de participacién-accion, y mediante este
presentan a la clase las principales lineas de accién y conclusio-
nes a las que se llegd tras el proceso dialdgico y critico.

d) Lectura complementaria: al final de todos los talleres se ofrece
una lectura complementaria que ayude para la profundizacion
del tema. Su caracteristica principal es que girard en torno al
contexto latinoamericano y colombiano.

3.4. Analisis critico sobre los resultados obtenidos
al implementar los talleres dialégicos

El programa de ensefanza y aprendizaje de la bioética se instrumentalizo
a partir de los talleres dialdgicos anteriormente enunciados. Estos talleres
se aplicaron y empezaron a realizarse como parte de la Investigacion. Una
vez socializada, a los directivos y directivas de las dos instituciones la pro-
puesta programdtica para la ensefianza y aprendizaje de bioética mediante
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la modalidad pedagdgica basada en el andlisis de dilemas, se recibi¢ la au-
torizacion correspondiente para desarrollar, como prueba piloto, los dos
primeros talleres dialdgicos correspondientes al grado décimo:*

Andlisis de dilemas bioéticos. Talleres dialdgicos 1. ¢Qué es la bioé-
tica?”’
Andlisis de dilemas bioéticos. Talleres dialogicos 2. El Aborto.?

Segun el cronograma establecido, la implementacion de los talleres

dialdgicos se realizd en el segundo semestre de 2011, lineamiento que se
logré ejecutar entre los meses de julio, agosto y septiembre.

Por cuestiones de organizacidn curricular previamente establecida

en cada colegio y por el mismo tiempo limitado, no se podia pretender la
ejecucion de los cinco talleres correspondientes a décimo grado, tampoco
se podia aplicar al cien por ciento los dos primeros talleres, pues cada uno
de ellos requiere al menos de ochos horas clase, para poderlos desarrollar

26

27

28

Se recuerda que para el grado décimo la propuesta temdtica es sobre vi-
viry morir, y los didlogos de interpretacion y sentido se realizarfan alrede-
dor de cinco temas: bioética, aborto, técnicas de reproduccion asistida,
suicidio y eutanasia.

Este taller dialogico tiene como base diddctica un cuadernillo de tamano
17 x 24 cm (cerrado) con 32 paginas impreso a 2 x 2 tintas en papel bond
de alta blancura, con caratula impresa a 4 x 0 tintas en propalcote de 280
ars. cocidos al caballete. Las imagenes que contienen representan los
intereses generales de la bioética. El interior se realiz6 en letra grande
con espacios para tomar apuntes y desarrollar andlisis temdticos.

Los diez cuadernillos que se pretende realizar guardardn la misma estruc-
tura y tamafo. Cada portada serd acorde a la temdtica tratada.
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convenientemente. Es asi que el trabajo de prueba piloto se desarrolld
bajo la siguiente estructura:

En el CAS son cuatro cursos que conforman el grado décimo. Para
cada curso se solicitaron dos horas de clase, que fueron ofrecidas por las
areas de Biologfa y Etica. En la primera hora se procedia a presentar la
estructura general de los talleres dialdgicos y a desarrollar al mdximo la
parte de conceptualizacion.

En el segundo encuentro con cada curso se procedia a desarrollar
la parte de visualizacion y entablar una discusion critica sobre el tema; este
segundo encuentro resultd, en todos los casos, muy diddctico y participa-
tivo. Al finalizar el encuentro se invit6 a los y las estudiantes a que en un
formato muy sencillo y por escrito expresaran sus opiniones acerca de lo
vivido en las dos clases, asi mismo, se invitd a que comentaran los talleres
dialdgicos, su presentacion, metodologia, pertinencia, etc.

La estructura seguida en el colegio JBP fue similar, aunque se pre-
sentaron dificultades en algunas sesiones por falta de luz eléctrica y, por
tanto, el andlisis de videos se vio obstruido; en otra sesion programada
hubo paro de docentes y el ambiente no fue propicio para la ejecucion
de los talleres. A pesar de estas circunstancias, los talleres dialdgicos se
desarrollaron y se logro recoger la informacion necesaria para realizar una
descripcidn bastante completa de lo vivido y compartido en ellos.

Tamarno de la muestra

La aplicacion y desarrollo de los talleres dialdgicos se realizd solo con los
y las estudiantes de décimo grado de los colegios JBP y CAS. Aunque los
talleres se dieron para todo el curso, tanto el recibir la cartilla, como al
dar sus opiniones personales por escrito sobre lo realizado en clase, fue
de manera voluntaria; esto explica por qué tan solo se recibieran diligen-
ciadas en el CAS un promedio de dieciocho encuestas por salon (cuatro
cursos) y veintiséis en promedio por saldn (cinco cursos) en el JBP.
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Se solicito, en un formato final, escribir las opiniones personales
sobre lo realizado en clase. Estudiantes que participan en el taller: del JBP
175 y del CAS 160, para un total de 335. Estudiantes que diligencian el
formato: del JBP 130 y del CAS 72, para un total de 202.

Informacion emergente

Sobre los 202 formatos diligenciados se realiza una primera descripcion y
se extraen algunas conclusiones. Resulta interesante el que de los y las 202
estudiantes que emitieron sus opiniones personales, 199 lo hicieron en
forma positiva y valorando la ensefianza y aprendizaje de la bioética como
algo importante para sus vidas. Algunos conceptos emitidos por los y las
estudiantes fueron los siguientes:

Pienso que la bioética es una solucion para que las personas puedan dar
sus opiniones sin discriminacion, es importante para nosotros los jove-
nes poder tener bioética como materia porque cada uno de nosotros
podemos reflexionar escuchar y poder lograr la paz para todos. Ojald que
todo no se quede en palabras sino que juntos construyamos una manera
de lograr lo que sofamos. (Estudiante JBP)

Me parece algo realmente interesante pues €s un tema que trae una es-
pecie de conflicto y discusiones que hacen que varios pensamientos se
encuentren ademas nos hace “sentar cabeza”, meditar acerca de nuestros
actos y tener un poco mds de responsabilidad y conciencia acerca de todo
lo que hacemos; es una guia para nosotros, una ayuda. (Estudiante CAS)

Me gustd lo explicado en clase; creo que es bueno que la bioética nos la
dicten como una materia més en el colegio. Me llama mucho la atencion
por muchas cosas que explica y no sabiamos. (Estudiante JBP)
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En mi opinion creo que lo que se realizd en clase fue muy bueno; me
gusta la parte de los videos, creo que es muy diddctico ya que por este
medio entendemos un poco mds el tema. También me gusta esta clase
porque nos dejan ensefianzas y a la vez interrogantes muy interesantes
sobre las decisiones en nuestras vidas. (Estudiante CAS)

Creo que la metodologia de la clase es muy interesante ya que la diver-
sidad de temas que se pueden tratar nos ayuda con la ética en cualquier
dmbito de nuestras vidas, influyéndola de muchas maneras y en direccio-
nes distintas que nos ayudardn a formar el cardcter de todos. La técnica
audiovisual rompe la monotonia de un plan de estudios y nos ayuda a
tener fortalezas en los conceptos tratados. (Estudiante CAS)

Las tres valoraciones negativas se emitieron por estudiantes del CAS:

Mi opinién es de lo que aprendi en la clase es que la bioética tiene un
valor medio obsoleto ya que por mds que se trate siempre tiene que ha-
ber un riesgo o un experimento o algo. Porque asi tiene que ser el avance
tecnologico. (Estudiante CAS)

Me parece interesante tratar estos temas en clase ya que nos ayudan a
tener una vision y un punto de vista sobre temas que se enfocan sobre
la vida. En las clases se torna aburrido ya que la informacion dada no es
muy interesante. (Estudiante CAS)

Yo opino que la bioética es un tema que hay que tratar méds a fondo, es
un tema importante pero aburrido a la vez. También me parece que esta
puede ayudarnos mucho, pero esta forma de aprendizaje es poco efecti-
va. (Estudiante CAS)

De las 199 valoraciones positivas, 55 abordaron directamente los
temas referentes a la cartilla, los videos y en general la diddctica propuesta:
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La bioética es muy importante; es un tema de mucho andlisis y cuidado.
Todos los temas me parecen muy importantes. Tengo muchas opiniones
sobre estos temas; como influye la ética y los sentimientos en la ciencia y
la tecnologia. El folleto es muy interesante y muy importante. (Estudiante
CAS)

La clase me pareci6 muy buena porque uno aprende y aclara muchas
dudas de como ha sido y ha estado el mundo y avances tecnoldgicos,
quimicos, educativos y principalmente bioéticos. Por otra parte, la cartilla
es buena porque le da a entender muchas cosas que uno no tenia claro y
no habfa llegado a conocer. (Estudiante JBP)

Bueno, la cartilla esta sdper, tiene mucho color y eso es llamativo. Es
muy importante hablar sobre bioética, no tanto por el conocimiento sino
por la opinién de cada uno de nosotros y es necesario “saber” qué es lo
correcto. Creo que ademds de leer se deben debatir estos temas |...]
(Estudiante CAS)

De los 55 estudiantes que abordaron directamente los temas referentes a
la cartilla, los videos y en general la diddctica propuesta, cinco opinaron
que las cartillas se debfan mejorar reduciendo los contenidos tedricos y
aumentando diagramas y fotos:

Pues realmente es interesante el tema de la bioética, pero el folleto tiene
mucha letra y poco de animacion y es buena idea la de los videos y al final
de todo seria bueno un debate sobre el tema. (Estudiante JBP)

El folleto esta bien presentado, solo que deberia tener como un poco de
dibujos que llamen la atencion a los jovenes |...] Y hablando sobre el
folleto, no deberfa haber tanta teoria y mas dibujos y en cada dibujo su
explicacion |...] (Estudiante JBP)
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Me parece que el folleto tiene mucho contenido, creo que le faltan ilus-
traciones o dibujos acerca del tema |...]. (Estudiante JBP)

El Cuaderno no me llamé tanto la atencion le faltaban mds dibujos y no
tanta definicion .. .| (Estudiante CAS).

Al sectorizar las respuestas de cada colegio, se encuentra los siguientes
datos:

Colegio JBP: valoracion positiva al integrar la ensefianza de la bio¢-
tica, la cartilla y el tema tratado, 109; valoraciones y opiniones centradas
solamente en el tema del aborto, 21; total opiniones personales,130.

De las 109 valoraciones positivas que integran la ensefianza de la
bioética, la cartilla y el tema tratado, se infieren los siguientes datos: valo-
raciones directas sobre la cartilla, 41; valoraciones positivas de la cartilla,
36; valoraciones que sugieren cambios en la cartilla, 5.

Los datos sectorizados del CAS arrojan los siguientes datos: valora-
ciones generales y positivas sobre la ensefianza de la bioética y el tema tra-
tado, 55; valoraciones que anaden comentarios sobre los medios usados
como videos y las cartillas, 14. Valoraciones negativas sobre la ensefanza
de la bioética, 3; total opiniones personales, 72.

Volviendo al andlisis de los datos generales, de los 335 participantes
en los talleres y basados en la observacion participativa del investigador se
describen los siguientes aspectos:

La experiencia de investigar en el aula de clase trae consigo mul-
tiples beneficios. El contacto directo con los y las estudiantes con sus
expresiones y actitudes, y en general todo el contexto relacional que se
teje entre toda la comunidad educativa, conlleva una riqueza incalculable
para la produccion del nuevo conocimiento, que requiere tanto la bioética
como la misma pedagogia.

De otro lado, la implementacion de los talleres dialdgicos permite
evidenciar unos logros generales del proyecto que se han podido verificar
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mediante los procesos de evaluacion y seguimiento posterior. Los resulta-
dos globales se enmarcan en los siguientes aspectos:

Difusion y presentacion motivacional de la bioética a mds de
320 estudiantes y 63 docentes: con este proyecto se contribuyd
ampliamente al conocimiento y la difusion de la bioética. Personas
que antes ni siquiera habfan escuchado el término, ahora tienen
un conocimiento y percepcion distinta acerca de la bioética, por
medio de los talleres dialogicos.

Formacion para la escucha y respeto de opiniones diversas: se
logro a través de este proyecto seguir incentivando en las nuevas
generaciones el respeto por la diversidad y por las opiniones con-
trarias. Realizar los talleres dialdgicos ejercita a los estudiantes en
la tolerancia.

Ejercicio de debate y didlogos criticos: expresar libremente lo que
se piensa es un elemento clave en los talleres. Asumir una posicion
frente a los diversos temas y poder defenderla con argumentos s6-
lidos forma a los y las jovenes como personas abiertas y dispuestas
a construir colectivamente alternativas de solucion.

Utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunica-
cion: los medios masivos de comunicacion, la prensa y principal-
mente Internet son una herramienta indispensable en la formacion
bioética; la cantidad de videos y reflexiones que abordan temas
esenciales sobre la vida humana y no humana se convierte en una
riqueza multicultural y multidisciplinaria que debe ser aprovecha-
da en todo proceso bioético-educativo.

Contextualizacion regional de los problemas bioéticos: un logro
importante con la implementacion de los talleres dialogicos es
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ubicar los temas dentro de la realidad colombiana y latinoamerica-
na. Se forma a los y las estudiantes para que descubran y trabajen
pensando en mejorar primero su contexto cercano y posible. Los
talleres ayudan a la creacion de identidad y responsabilidad frente
a los problemas concretos del pais y la region.

* Materiales pedagogicos elaborados: 1os modulos o cartillas elabo-
radas son en si mismas un logro del proyecto; es un material 4gil y
sencillo, con informacion pertinente y actualizada que en general
ha sido recibido con agrado e interés.

o Inclusion de contextos periféricos-rurales y centrales-urbanos: la
idea de trabajar en regiones tan apartadas y distantes trae consigo
una riqueza cultural y pedagogica. El establecer relaciones, analo-
gfas y diferencias entre la capital y un municipio apartado y casi
desconocido permite identificar las inmensas similitudes que exis-
ten en todos los seres humanos cuando se trata de abordar temas
nuevos y significativos para cada uno.

Dejando de lado estas consideraciones generales se procede a par-
ticularizar las intuiciones emergentes. A continuacion, se describen tres
de las percepciones mas importantes que se captaron en el aula de clases
al implementar el programa académico y los talleres dial6gicos.

Actitud positiva y apertura hacia la enserianza-aprendizaje de la bioética

Al hablar con los y las estudiantes de décimo grado en los colegios JBP y
CAS, se identifica inmediatamente que son jovenes con muchas expectati-
vas, con las caracteristicas propias de su edad y contexto. En un principio,
proponerles mds estudio y carga académica les parece molesto y se mues-
tran apdticos, sin embargo, al encontrar temas interesantes, novedosos
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y que impliquen su propio ser, el panorama cambia, lo que contribuye
a que transformen su actitud de apatia por una actitud de inquietud y
participacion activa.

Tal fue la experiencia que se vivio, al hablarles de la bioética como
la nueva disciplina que se proponia fuese implementada en el curriculo
escolar. En un primer momento fue de indiferencia, quizd por desconoci-
miento, pero después, al irles presentando la naturaleza, especificidad e
importancia de la bioética, ast como los temas por los que se interesaba y
la metodologia interdisciplinaria que se requeria, la actitud fue cambiando
y de la pasividad se paso al interés personal.

De un total de 335 estudiantes que participaron en la implemen-
tacion de los talleres dialogicos, una inmensa mayoria expreso su asenti-
miento y agrado por la ensefianza-aprendizaje de la bioética. Las palabras
que mds repitieron en sus valoraciones fueron, entre otras: interesante,
novedoso, diddctico, importante, chévere, necesario y agradable.

Desde lo vivido en las aulas de clase y por las actitudes de los y
las estudiantes, se puede afirmar, sin miedo al error, que los y las jovenes
estudiantes de los colegios colombianos son un terreno abonado y dis-
puesto para asumir esa aventura intelectual en torno a la vida que es la
bioética. Se infiere, aunque desde una pequena muestra poblacional, que
pueden llegar a tener una actitud positiva y de apertura hacia la ensefian-
za-aprendizaje de este tema.

Retos para el formador en bioética

La investigacion participativa en el aula también fue determinando algu-
nos retos que las y los futuros docentes y formadores en bioética deben
asumir como tarea especifica e ineludible. Ante todo, luchar por no hacer
de la bioética una cdtedra mas donde se imparten conocimientos e infor-
maciones lejanas al contexto de cada estudiante; al contrario, la bioética se
ha de convertir en un espacio de didlogo abierto en la que los temas son
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parte de la realidad individual y por tanto son temas que de por si atraen
la atencion de los y las estudiantes.

El reto pedagdgico y diddctico de todo docente se hace mds intenso
al ensefar bioética, puesto que no solo implica transmision de conocimien-
tos sino que implica formacion para la vida y para la toma de decisiones
importantes y trascendentales. Todos los medios educativos, tecnoldgicos
y humanos posibles, han de ser puestos al servicio de esta mision; solo
ast se logrard hacer de la bioética un verdadero puente que permita a las
futuras generaciones llegar a un mundo mds promisorio y justo.

El reto de vencer los obstaculos propios del sistema educativo co-
lombiano, como son las largas jornadas académicas; los pocos elementos
educativos; las administraciones poco comprometidas y responsables; la
pobreza y violencia caracteristica de algunas regiones; la apatia frente al es-
tudio de algunos y algunas estudiantes; la falta de lectura y reflexion critica;
el deseo de los y las estudiantes de dinero facil; las influencias culturales
negativas, y las multiples tentaciones adictivas que encuentran en su pro-
ceso formativo son simplemente algunos elementos que las y los docentes
y formadores en bioética debe tener en cuenta si quieren liderar un ade-
cuado proceso de transformacion y formacion de las futuras generaciones.

El reto es hacer que la bioética, mds que una asignatura, sea un
proyecto, una propuesta liberadora, un estilo de vida que una vez asumi-
do por los y las jovenes estudiantes se convierta verdaderamente en el eje
transversal de toda su formacion académica. Hacer que los y las jovenes
estudien, trabajen, suefien; en suma, que vivan para mejorar la vida.

Notas para continuar la investigacion
Ninguna investigacion llega a su fin, siempre hay algo nuevo que profundi-
zar, siempre hay algo que descubrir, siempre habrd nuevas formas de abor-

dar los conocimientos. Quizd esa es la gran riqueza del intelecto humano;
su imposibilidad de ser estatico y finito.
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Como notas para continuar esta investigacion sobre la ensefianza y

aprendizaje de la bioética mediante la modalidad pedagdgica basada en el
andlisis de dilemas, se pueden enumerar los siguientes elementos:

Seguir insistiendo, a tiempo y a destiempo, en que es necesaria la
implementacion de una ensefianza formal, en la educacion bdsica
primaria y secundaria, de los temas y las metodologias de la bioética.
Continuar con la importante labor de motivar, incentivar y formar a
mds docentes que quieran comprometerse con los retos que impli-
ca la ensefanza y aprendizaje de la bioética a nifos, nifas y jovenes
en edad escolar.

Elaborar continuamente materiales y medios educativos que ha-
gan de la bioética una propuesta atrayente para las nuevas gene-
raciones. Utilizar siempre las nuevas tecnologias como una ayuda
indispensable en la profundizacion y difusion del pensamiento y la
actitud bioética.

Generar continuamente espacios de reflexion para el didlogo criti-
co y la participacion libre y abierta de todos aquellos que quieran
aportar al mejoramiento de las condiciones y calidad de vida en
Colombia y Latinoamérica.

Consolidar un grupo de trabajo interdisciplinario, dispuesto a se-
guir implementando la propuesta pedagogica y los talleres dialdgi-
cos, en diversas instituciones. Colegios Agustinianos en Colombia
e instituciones publicas que abran sus puertas a la propuesta.
Creacion y administracion periodica de un sitio web, en el que se
recopilen todas las experiencias y se comparta material diddctico
para las clases.

En fin, los caminos y posibilidades que abre esta investigacion se

pueden sectorizar en tres campos:
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* Metodologia y diddctica: investigaciones que aborden problemas
acerca de la ensefanza y aprendizaje de bioética en la educacion
bdsica primaria; investigaciones que generen materiales diddcticos
para la formacion de nifios y nifias en el respeto por la vida; inves-
tigaciones que compilen y analicen el material de videos dispuesto
en la red, inicialmente con el portal de Youtube.

* Profundizacion temdtica: adelantar investigaciones sobre los
temas que son significativos para los y las estudiantes, que les
gustarfa abordar mds profundamente; investigaciones que clasifi-
quen el material bibliogréfico existente, tanto para nifios y ninas
de primaria como para jovenes en secundaria; investigaciones que
describan y analicen, desde la realidad colombiana, los temas mas
recurrentes para el andlisis bioético.

* La toma de decisiones: investigaciones en conjunto con la psico-
logfa que permitan identificar el grado de determinacion que las
clases y los debates bioéticos en el aula tienen frente a la toma de
decisiones personales.
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CONCLUSIONES

Como objetivo importante se quisieron explorar en el aula y describir en
clave de relacion los enfoques éticos, pedagogicos y didacticos con los
que profesores, profesoras y estudiantes abordaban dilemas bioéticos.
Asi mismo, proponer, implementar y hacer seguimiento a una modalidad
pedagogica concreta para la bioética, como es el de la ensefianza y apren-
dizaje basado en andlisis de dilemas.

En la fase de socializacion y comunicacion de resultados, que dio
sentido al presente texto, se enuncian los frutos de esta investigacion arti-
culdndolos en tres grandes capitulos.

En el primer capitulo: “Una nueva conciencia para comprender,
asumir y vivir la vida”, se describi6, desde los fundamentos de la bioética
social, la realidad encontrada tanto en los y las estudiantes como en los y
las docentes que participaron en la investigacion:

* Lainvestigacion nos permitié confirmar la hipdtesis de que las nue-
vas generaciones vienen con una nueva conciencia frente al medio
ambiente y en general frente a la vida. Esta nueva conciencia es el
campo propicio para que la ensefianza y aprendizaje de la bioética
sea todo un suceso de transformacion.



9|

Al investigar sobre la manera como se abordaban dilemas bioéti-
cos en el aula de clase, aun sin tener conocimientos especificos
de bioética, los resultados nos ratificaron la existencia de una gran
disponibilidad intelectual para la reflexion bioética.

Los resultados de la investigacién nos permitieron inferir que la de-
finicion de bioética aun no esta presente, de manera aceptable, en
el bagaje intelectual de estudiantes y docentes participantes en la
encuesta. También nos permitio evidenciar que la percepcion mas
comun es que la bioética no se equipara al concepto tradicional
de ciencia, sino que es un conjunto de saberes, disciplinas, cono-
cimientos. Este aspecto nos sirvid de base e impulso fundamental
para proponer y aplicar un innovador proceso de formacion con-
ceptual y teorica acerca de la bioética.

La relacion que existe entre estudiantes y docentes con los temas
de la bioética es mas informativa que de profundizacion y reflexion
critica. Se recuerdan algunos aspectos generales pero no existe una
adecuada profundizacion y debate sobre ellos. Se podria calificar
esta relacion como simplemente amigable pero ain, en la mayorfa
de las personas encuestadas, no hay un apasionamiento real, por
afrontar los temas bioéticos.

En general, la poblacion encuestada considera que los dilemas
bioéticos deben ser tratados en el aula de clase porque ello ayuda
a construir, fortalecer y mejorar la propia forma de vivir. Ademds
porque ayuda a construir y mejorar las relaciones interpersonales.
La investigacion nos permitié ratificar que es muy importante que
las nuevas generaciones, desde edad muy temprana, estudien la
bioética porque con las herramientas que obtienen ayudardn a
transformar la sociedad y a mejorar el comportamiento y actitudes
de los seres humanos.
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* El contacto con docentes y estudiantes nos permitio ratificar la in-
tuicion primigenia con la que iniciamos esta investigacion y es que
la ensenanza y aprendizaje de la bioética a nifios, nifias y jovenes
en edad escolar contribuye a su desarrollo personal y social, genera
una capacidad critica sobre los acontecimientos vitales, crea y edu-
ca una conciencia que diferencia el bien del mal. En fin, mejora la
especie humana y permite asegurar su supervivencia en el mundo.

* Parael proceso de ensenanza y aprendizaje de la bioética resulta de
notable importancia las lineas teoricas del pensamiento latinoame-
ricano y de la bioética social que, entre otros elementos, enfatiza
en el trabajo con la comunidad. Se fortalece el hecho de considerar
la formacidn en bioética como un tipo de intervencion social, reali-
zada desde contenidos, estrategias y técnicas educativas centradas
en la mejora de la calidad de vida y la promocion del bienestar
social a través de la optimizacion de los procesos de socializacion
de la persona en un marco democrdtico.

* Elpensamiento bioético latinoamericano en clave de bioética social
hace parte de lo que hemos querido llamar “una nueva conciencia
para asumir y vivir la vida”; esa nueva conciencia que nos permite
luchar més directamente por derechos primordiales que son ne-
gados sistemdticamente a las personas mds pobres y vulnerables.

En el segundo capitulo: “La busqueda de nuevos caminos de in-
terpretacion y significado”, se enuncian los resultados y consecuentes
desafios que emergieron de la realidad encontrada:

* La investigacion nos permitio evidenciar que en términos de re-

lacién conceptual con la bioética, estudiantes y docentes partici-
pantes en la encuesta la definen con un cierto grado de esperanza
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renovadora; ven en ella una nueva forma de interpretar la vida, un
medio para materializar toda esa sensibilidad humana y ecoldgica
de las nuevas generaciones. La bioética se concibe como una nueva
disciplina académica que tiene la capacidad y la mision de unir en
un didlogo profundo a otras disciplinas y a las mismas ciencias.
Con este panorama, el primer reto que se impone para realizar una
buena propuesta pedagdgica es el de seleccionar y usar todos los
medios educativos necesarios, mediante los cuales se reflexione
profunda y convenientemente sobre las diversas concepciones de
bioética que existen. Se espera que los talleres dialdgicos den res-
puesta a esta exigencia bdsica.

El andlisis critico de los postulados de la bioética social, contras-
tado con las expectativas y retos emergentes de las respuestas de
docentes y estudiantes, nos permitio ratificar que el marco tedrico
basado en la bioética social, las pedagogias criticas y las pedago-
gias del significado era el mas adecuado para poder implementar
eficientemente una propuesta metodoldgica ubicada dentro de un
contexto de accion constante. Se recuerda que la categoria de bio¢-
tica social permite concebir esta disciplina, no solamente como
descriptiva o propositiva, sino que la bioética, en ultima instancia,
es un llamado a responder y actuar responsablemente frente a los
desafios de vivir en un mundo altamente tecnologizado e indivi-
dualista.

La investigacion nos permitio intuir que combinando los principios
pedagogicos de la accion y el significado, el proyecto de ensenan-
za 'y aprendizaje de la bioética mediante la modalidad pedagogica
basada en el andlisis de dilemas, garantizaba un adecuado proceso
formativo en el que se tiene en cuenta la realidad circundante, que
es interdisciplinario, respetuoso de las diferencias, dialogico, cons-
tructivista, proactivo y relevante.

Dilemas para la ensefanza y el aprendizaje de la bioética
Coleccién Bios y Oikos, 15



* Buscando el mejor camino de ensefanza y aprendizaje para la bio¢-
tica, se evidencid que el método participativo y la toma personal
de posicion, desde lo realmente significativo para cada estudiante,
son herramientas indispensables para formar a las nuevas genera-
ciones en el respeto y responsabilidad por todas las formas de vida
existentes.

« Elandlisis tedrico de la presente investigacion nos permitio iden-
tificar los retos tedricos que vienen dados desde los avances de la
pedagogia. Nuevas tendencias que combinan la reflexion y la ac-
cion y que son coincidentes con el espiritu de la bioética social que
se quiere fortalecer en las y los jovenes latinoamericanos.

« Lafuerza de los argumentos encontrados nos permitio ratificar que
la propuesta diddctica y pedagdgica para el aprendizaje y ensenan-
za de la bioética ha de tener en cuenta los elementos fundamenta-
les de la significacion. Partiendo también de lo que se evidencio en
las encuestas, con las opiniones de estudiantes y docentes, ha de
ser una propuesta donde lo cognitivo ocupe un primer lugar: las
conceptualizaciones, los significados y las relaciones comparativas
son la base inicial. Un segundo momento debe estar dedicado a lo
visual, lo interpretativo, lo sentimental; elementos también claves
para los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los espacios para el
didlogo critico, la defensa de argumentos propios, la escucha de
opiniones diversas y el ejercicio de conciliar y consensuar debe ser
un momento de vital importancia para esta propuesta educativa.

* La investigacion nos permitié evidenciar que las exigencias actua-
les de la educacion implican ese triple movimiento del conoci-
miento, el andlisis critico y la accion transformante. La premisa es
que se aprende para mejorar las condiciones de nuestro mundo.
Estos elementos son base esencial de la ensefianza y aprendizaje
de la bioética, disciplina que, entre otras posibilidades, encuentra
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en las pedagogias criticas y las pedagogias cognitivas/significado,
a nuestro modo de ver, las aliadas mds relevantes para su mision.

En el tercer capitulo: “Un renovado programa educativo de forma-
cion para la vida” se presentan las lineas de accion adoptadas para trans-
formar dicha realidad. Los talleres dialogicos fundados en las pedagogias
criticas y del significado se presentan como una alternativa de gran validez
para Dilemas para el aprendizaje y la ensefianza de la bioética.

* La propuesta pedagogica de formacion en bioética mediante el
andlisis de dilemas es una respuesta alternativa a la urgente nece-
sidad de promover y fomentar el didlogo critico y la reflexion ética
sobre la vida, en las aulas escolares de Colombia.

* Su campo primario de impacto son los y las estudiantes en edad
escolar a quienes se busca formar para que sean jovenes con un
gran sentido de responsabilidad y respeto por todas las formas
de vida existentes. Bajo el horizonte de los principios de justicia,
autonomia, beneficencia y libertad, se busca despertar en ellos y
en ellas la sensibilidad por las demds personas y el compromiso
social; ademds, hacer que con sus propios valores éticos y morales,
contribuyan a la construccion y el desarrollo de un pais mas justo
e igualitario.

* El programa de bioética para la educacion media vocacional se
hace pertinente y necesario en el contexto histdrico y social actual
de Colombia y de la misma bioética como disciplina en proceso de
consolidacion mundial.

* La formacion ética de los y las jovenes siempre ha constituido un
reto para la educacion; ante los grandes problemas que aquejan a
la humanidad, como son el hambre, la injusticia social, las guerras,
las pandemias, la explotacion irracional del suelo y subsuelo, y la
contaminacion ambiental, entre otros muchos, la bioética se pre-
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senta como un programa indispensable en el curriculo de todas las
instituciones educativas que estén verdaderamente comprometi-
das en construir un mundo y una vida mas dignos.

Al hacer la implementacion y seguimiento del nuevo programa
para la ensefanza y aprendizaje de la bioética pudimos identificar
que los y las estudiantes participantes eran jovenes con las carac-
teristicas propias de su edad y contexto, con muchas preguntas,
expectativas y cuestionamientos. En un principio, proponerles mas
estudio y carga académica les parecio molesto y se mostraron apa-
ticos. Sin embargo, al encontrar temas interesantes, novedosos y
que implicaban su propia existencia y realidad, el panorama cam-
bio, lo que contribuyo a que transformaran su actitud de apatia por
una actitud de inquietud y participacion activa.

» Tal fue la experiencia que se vivio, al hablarles de la bioética como
la nueva disciplina que se proponia fuese implementada en el cu-
rriculo escolar. En un primer momento fue de indiferencia, quizd
por desconocimiento, pero después, al presentarles la naturaleza,
especificidad e importancia de la bioética, asi como los temas por
los que se interesaba y la metodologia interdisciplinaria que se re-
queria, la actitud fue cambiando y de la pasividad se paso al interés
personal.

* Del total de 335 estudiantes que participaron en la implementa-
cion de los talleres dialdgicos, una inmensa mayoria expresd su
asentimiento y agrado por la ensefanza-aprendizaje de la bioética.
Las palabras que mds repitieron en sus valoraciones fueron, entre
otras: interesante, novedoso, diddctico, importante, chévere, nece-
sario y agradable.

* Desde lo vivido en las aulas de clase y por las actitudes de los y
las estudiantes, se puede afirmar, sin miedo al error, que los y las
jovenes estudiantes de los colegios colombianos son un terreno
abonado y dispuesto para asumir esa aventura intelectual en torno
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a la vida que es la bioética. Se infiere, aunque desde una pequena
muestra poblacional, que pueden llegar a tener una actitud positiva
y de apertura hacia la ensefianza-aprendizaje de la bioética.

La propuesta pedagogica de formacion en bioética mediante el and-
lisis de dilemas es una respuesta alternativa a la urgente necesidad
de promover y fomentar el didlogo critico y la reflexion ética sobre
lavida, en las aulas escolares de Colombia. Con su implementacion
se crean espacios educativos en los que se forma para la reflexion
critica y la disension constructiva; aulas escolares mas dindmicas y
participativas donde todas las personas tienen la oportunidad de
hablar y ser escuchadas. Con ello, se espera que los y las estudian-
tes se capaciten en una actitud constante de responsabilidad que
les permita tomar las decisiones mds favorables a la calidad de vida
y la preservacion del medio ambiente.

*Vivimos en medio de sociedades que no logran llegar a consensos

ni acuerdos minimos de convivencia, es necesario formar a las futu-
ras generaciones en la capacidad del didlogo y la construccion co-
lectiva, en este aspecto el programa de bioética para la educacion
media vocacional aporta soluciones, pues se caracteriza por pro-
fundizar en la formacion dialdgica de los y las estudiantes, sobre la
base de sus propios enfoques éticos y de sus contextos familiares
educativos y sociales. Lleva el sello de la bioética social, de la peda-
gogia participativa y del humanismo cristiano, con apertura a otras
formas de pensamiento y de interpretacion.

El programa de bioética para la educacion media vocacional adopta
una metodologia de ensefanza activa y participativa en la que se
desarrollan los temas a través de diferentes modalidades didacti-
cas. Los talleres dialogicos, que fueron bien aceptados por docen-
tes y estudiantes, y que se han de continuar y perfeccionar, son
un proceso dindmico de didlogos criticos sobre dilemas bioéticos,
trabajados en cuatro momentos caracteristicos: conceptualizacion,
visualizacion, andlisis critico y lectura complementaria.
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* La experiencia de investigar en el aula de clase trajo consigo mul-
tiples beneficios. El contacto directo con los y las estudiantes, con
sus expresiones y actitudes, y en general todo el contexto relacio-
nal que se teje entre toda la comunidad educativa, conlleva una
riqueza incalculable para la produccion del nuevo conocimiento,
que requiere, tanto la bioética como la misma pedagogia.

* La implementacion de los talleres dialdgicos permitié evidenciar
unos logros generales del proyecto que se han podido verificar me-
diante los procesos de evaluacion y seguimiento posterior. Los re-
sultados globales se enmarcan en los siguientes aspectos: difusion
y presentacion motivacional de la bioética a mds de 320 estudiantes
y 63 docentes; formacion para la escucha y respeto de opiniones
diversas; ejercicio de debate y didlogos criticos; utilizacion de las tec-
nologias de la informacion y la comunicacion; contextualizacion re-
gional de los problemas bioéticos; materiales pedagdgicos elabora-
dos, e inclusion de contextos periféricos-rurales y centrales-urbanos.

Con el presente trabajo investigativo pretendimos identificar esa
nueva conciencia y buscamos nuevos caminos de interpretacion y signifi-
cado que nos pudieran llevar a comprender, asumir, transformar y vivir la
vida. Finalmente, propusimos a través de los talleres dialogicos, fundados
en las pedagogias criticas y del significado, un renovado programa educa-
tivo de formacién para la vida. Esperamos que este gran esfuerzo realiza-
do sea una alternativa de gran validez para Dilemas para el aprendizaje y
la enserianza de la bioética.
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